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Sazetak

Motivacija za u€enje stranoga jezika ima znacajnu ulogu u ovladavanju stranim jezikom
jer pruza pocetni poticaj potreban za pocetak ucenja i sustavnu potporu osobi koji u¢i odredeni
jezik. Premda je Cesto spominjana, motivacija je u sustini slozen i eklektic¢an konstrukt, koji su
brojni istrazivaci pokusali definirati i predstaviti u okviru raznih teorija i modela. Medutim,
glavnina svjetskih motivacijskih istrazivanja usmjerena je na engleski jezik pa se stoga ovo
doktorsko istrazivanje usmjerilo na strane jezike osim engleskoga (STRAJEN). Cilj je ovoga
doktorskog istrazivanja utvrdivanje primjenjivosti konstrukta Inojezicni motivacijski pojam o
sebi (IMPOS) s proSirenjima Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAI) 1 Idealno visejezicno ja
(IVISAJ) u istrazivanju motivacije studenata za ucenje romanskih jezika (talijanskoga,

Spanjolskoga i francuskoga jezika) u hrvatskomu sveuciliSnom kontekstu.

Ovim su se istrazivanjem nastojali utvrditi odgovori na pitanja o postojanju: (1) jezi¢no
specificnoga Idealnoga stranojezicnog ja; (2) razlike izmedu Sadasnjega 1 Idealnoga
stranojezicnog ja 1 njezine mogucée povezanosti s motiviranim jezi¢nim ponasanjem; (3)
povezanosti motiviranoga jezi¢nog ponasanja s iskustvom ucenja; (4) Idealnoga visejezicnog

Jja 1 njegove potencijalne povezanosti s motiviranim jezi¢nim ponasanjem.

Rezultati istraZivanja potvrdili su primjenjivost konstrukta Inojezicni motivacijski
pojam o sebi (IMPOS) s proSirenjima Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAJ) 1 Idealno
visejezicno ja (IVISAJ) u istrazivanjima motivacije za udenje romanskih jezika hrvatskomu
kontekstu na sveuciliSnoj razini. Nadalje, istraZivanjem je potvrdena prikladnost instrumenta

pod nazivom Upitnik za istraZivanje motivacije za ucenje stranih jezika na sveucili$noj razini.

Kod studenata talijanskoga i francuskoga jezika utvrdeno je postojanje jezi¢no
specificnoga samovodica Idealno stranojezicno ja, a kod studenata Spanjolskoga jezika ta
hipoteza nije potvrdena, a razlog tomu su kontekstualni ¢imbenici (zastupljenost Spanjolskoga

jezika kroz neformalne sadrZaje).

Studenti na zavrSnim godinama studija imaju manju razliku izmedu Sadasnjega
stranojezicnog ja (SASTRAJ) i Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) u odnosu na studente na
pocetnoj godini studija kod kojih je ta razlika vec¢a. Suprotno ocekivanjima, studenti ulazu vise
truda $to je manja razlika izmedu njihova SASTRAJ-a 1 ISTRAJ-a, a razlog tomu su takoder
kontekstualni ¢imbenici (neupoznatost s visokim zahtjevima studijskih programa, koja dovodi

do demotiviranosti na pocetnoj godini studija).



Rezultati istrazivanja potvrdili su da studenti koji imaju pozitivniji stav prema ucenju
ciljnoga stranog jezika ulazu vise truda u ucenje stranoga jezika. Hrvatski studenti romanskih
jezika imaju razvijeno Idealno visejezicno ja (IVISAJ), a studenti talijanskoga i francuskoga
jezika koji imaju razvijeniji IVISAJ ulazu vise truda u uéenje ciljnoga stranog jezika u odnosu
na one studente koji imaju manje razvijen IVISAJ. Isto nije utvrdeno kod studenata

Spanjolskoga jezika, a razlog su tome ve¢ navedeni kontekstualni ¢imbenici.

Klju¢ne rijeci: motivacija, [nojezicni motivacijski pojam o sebi  (IMPOS), Idealno
stranojezicno ja (ISTRAJ), Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAI), Idealno visejezicno ja
(IVISAJ), iskustvo uéenja stranoga jezika, motivirano jezi¢no ponasanje, strani jezici osim

engleskoga (STRAJEN)



Summary

Foreign language learning motivation has a significant role in second language
acquisition because it offers the initial impetus necessary for initiating the learning as well as
the systematic support to a foreign language learner. Despite its common occurrence in daily
communication, motivation is a rather complex and eclectic construct which lead various
researchers to offer numerous definitions, theories and models in order to present its
complexity. The majority of the global motivational research is focused on English so this

doctoral research focused on languages other than English (LOTEs).

The aim of this doctoral research is to confirm the applicability of the L2 Motivational
Self System (L2MSS) with the addition of Current L2 Self and the Ideal Multilingual Self in
researching the students’ motivation to learn Romance languages (Italian, French and Spanish)
in Croatian university context. This research set out to inquire about the existence of: (1) the
language specific Ideal L2 self; (2) the difference between the Current L2 Self and the Ideal L2
self as well as its possible connection with the motivated language learning behaviour; (3) the
connection of the motivated language learning behaviour and the language learning experience;
(4) the Ideal L2 Self and its possible connection to the motivated language learning behaviour.
Having examined the four research questions, the research set out to verify the following

hypotheses:

(1.) Research participants will have a language specific Ideal L2 self for each foreign

language they are learning.

(2.1.) The difference between the Current L2 Self and the Ideal L2 self will be smaller at

the finial years of language study than at the initial years of language study.

(2.2.) Motivated language learning behaviour will be smaller with the decrease in the

difference between the Current L2 Self and the Ideal L2 self.

(3.) Language learning experience will be connected to the motivated language learning

behaviour.
(4.1.) Research participants will have a developed Ideal Multilingual Self.

(4.2.) Research participants’ Ideal Multilingual Self will be connected to the motivated

language learning behaviour.



The doctoral research was conducted by applying the mixed methods approach. Namely,
by applying a convergent parallel mixed methods approach, both qualitative and quantitative
data were gathered at the same time. The results were presented and analysed separately, but

qualitative data were used in the discussion to offer additional insight into the quantitative data.

There were 29 participants who compiled their language biography for the purposes of
the qualitative research. For the purposes of the main quantitative research, the questionnaire
was piloted with 118 students of German. Upon adapting the questionnaire, the main research
was conducted with 665 students of Italian, French and Spanish. Having taken into
consideration the difference among these languages in the Croatian context, the results obtained

with the three groups of participants were analysed separately.

The research results confirmed the applicability of the L2 Motivational Self System
(L2MSS) with the addition of Current L2 Self and the Ideal Multilingual Self in researching the
students’ motivation to learn Romance languages in Croatian context at the university level.
The results confirmed the validity and the reliability of the Questionnaire for researching

motivation to learn Romance languages at a university level in the Croatian context.

Upon analysing the obtained data, it was established that the students of French and
Italian have a language specific Ideal L2 self. Despite learning Italian and French at the
university level, their Ideal English Self was stronger than their Ideal Italian Self and Ideal
French Self. Therefore, the first hypothesis was confirmed for these two groups of participants.
This hypothesis was not confirmed with the Spanish language students and the difference in the
results can be explained with contextual factors (the presence of Spanish via informal content

in the Croatian context).

In accordance with the hypothesis 2.1., the students at the final years of language study
have a smaller difference between the Current L2 Self and the Ideal L2 self than the students
who are at the beginning of their language study. Contrary to hypothesis 2.2., the students with
a greater the difference between the Current L2 Self and the Ideal L2 self are more involved in
motivated language learning behaviour. This can be explained with contextual factors (a lack
of knowledge regarding the high university level demands which leads to the demotivation at

the beginning of the language studies).



The results indicated that the students who have a more positive language learning
experience demonstrate more readiness to invest time in motivated language learning

behaviour. This confirmed the third hypothesis.

Croatian students have a developed Ideal Multilingual Self. This result confirmed the
hypothesis 4.1. The French and Italian language students with a more developed Ideal
Multilingual Self demonstrate more readiness to invest time in motivated language learning
behaviour than the students with a less developed Ideal Multilingual Self. Therefore, the
hypothesis 4.2. was confirmed for these two groups of participants. However, this hypothesis
was not confirmed with the Spanish language students and the difference can be explained with

the aforementioned contextual factors.

Key words: motivation, L2MSS, Ideal L2 Self, Current L2 Self, ldeal Multilingual Self,
language learning experience, motivated language learning behaviour, languages other than

English (LOTE:)
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Popis koriStenih kratica

IMPOS — Inojezicni motivacijski pojam o sebi
ISTRAJ — Idealno stranojezicno ja

IVISAJ — Idealno visejezicno ja

OVI1J — Ovladavanje inim jezikom

SASTRAIJ — Sadasnje stranojezicno ja

STRAIJEN — Strani jezici osim engleskoga



1. UvoD

Ucenje inoga jezika dugotrajan je proces koji iziskuje mnogo truda i posvecenosti u
svrhu dostizanja razine znanja koje pojedincu omogucuje nesmetanu komunikaciju na ciljnomu
jeziku. Motivacija je prepoznata kao individualna razlika koja ima vaznu ulogu u ovladavanju
inim jezikom jer pruza pocetni poticaj i sustavnu potporu uceniku koji uc¢i odredeni jezik
(Dornyei 1 Skehan, 2003; Ddornyei, 2005; Medved Krajnovi¢, 2010; Dornyei 1 Ryan, 2015;
Balboni, 2019). Prvi istrazivaci koji su otvorili pitanja motivacije za ucenje inih jezika bili su
Robert C. Gardner, Wallace E. Lambert i njihovi kanadski suradnici pedesetih godina prosloga
stoljeca, a njihova istrazivanja potakla su zanimanje koje traje do danasnjega dana i koje je
urodilo nizom znanstveno-istraZzivackih doprinosa iz cijeloga svijeta. Unato¢ tome, zbog
sloZzenosti 1 eklekti¢nosti ovoga konstrukta, istraziva¢i se jo§ uvijek nisu dogovorili oko
jedinstvene definicije motivacije, a iz istoga razloga smatraju teSko ostvarivom jednu cjelovitu
1 sveobuhvatnu motivacijsku teoriju (Mihaljevi¢ Djigunovié, 1998; Dornyei 1 Otto, 1998).
Usprkos poteskocama, znanstvenici i dalje neumorno istrazuju odgovore na brojna pitanja

vezana za motivaciju i tako pruzaju nove uvide u taj mnogoslojni konstrukt.

Visoka zastupljenost engleskoga jezika na globalnoj razini u svim podru¢jima
privatnoga i1 poslovnoga Zivota dovela je do neuravnoteZenosti u istrazivanjima motivacije za
ucenje inih jezika. Naime, istraZivanja motivacije za ucenje inih jezika u velikoj su mjeri
usmjerena na engleski jezik, dok su ostali strani jezici zastupljeni u manje od 30 % svjetskih
istrazivanja (Boo, Dornyei 1 Chan, 2015). Nastoje¢i pridonijeti boljemu razumijevanju
motivacije za ucenje stranih jezika osim engleskoga, ovaj rad usmjerio se na motivaciju
studenata za ucenje romanskih jezika (talijanskoga, Spanjolskoga i francuskoga jezika) u

hrvatskomu sveuciliSnom kontekstu.

Dornyeijev (2005) konstrukt Inojezicni motivacijski pojam o sebi omogucio je uvid u
dinami¢nost motivacije za ucenje stranih jezika pa je stoga izrazito zastupljen u istrazivanjima
posljednjega desetljeca, ali vrlo je ogranicen broj istraZivanja u kojima su se istrazivali strani
jezici osim engleskoga. Stoga je u ovomu istrazivanju primijenjen Dornyeijev (2005) Inojezicni
motivacijski pojam o sebi s proSirenjima Sadasnje stranojezicno ja 1 Idealno visejezicno ja u

istrazivanju motivacije za uc¢enje romanskih jezika.



1.1 Osnovni teorijski pojmovi

Ova je doktorska disertacija usmjerena na istrazivanje motivacije za ucenje romanskih
jezika kao stranih jezika kod hrvatskih visejezi¢nih studenata. Kako bi se izbjegle terminoloske
dvoznacnosti prisutne u znanstvenoj literaturi na engleskomu jeziku, u hrvatskomu se jeziku
nazivi ucenje (eng. learning) i usvajanje (eng. acquistion) smatraju podredenicama ovladavanja
(eng. acquistion) inim jezikom. Pritom je ucenje shva¢eno kao svjesno ovladavanje ciljnim
jezikom u osmisljenim okolnostima, dok se usvajanjem smatra spontano 1 nesvjesno
ovladavanje inim jezikom u prirodnim okolnostima. Naziv ovladavanje kao nadredeni pojam
koristi se u onim sluc¢ajevima kada nije poznato ili vazno o kojemu se od dvaju podredenih
procesa radi (Jelaska, 2005). U ovomu radu stavljen je naglasak na motivaciju za ucenje ciljnih
romanskih kao stranih jezika, ali u teorijskomu se pregledu po potrebi primjenjuje nadredeni

naziv ovladavanje inim jezikom (eng. second language acquistion).

Strani jezik (eng. foreign language) valja razlikovati od drugoga (eng. second language) i
prvoga jezika (eng. first language). Prvi se jezik odnosi na kronoloski prvi jezik koji je osoba
usvojila. Premda Z. Jelaska (2005) i M. Medved Krajnovi¢ (2010) navode da to nije uvijek i
materinski jezik, u slucaju sudionika ovoga doktorskog istrazivanja, prvi i materinski jezik
istovjetni su pojmovi. Drugi jezik jest onaj koji se koristi u okruzenju u kojemu pojedinac' Zivi,
a strani je jezik ,,prototipno jezik koji se ne govori u okolini gdje tko Zivi 1 djeluje* (Jelaska,
2007: str. 88). U hrvatskomu se jeziku uvrijezio naziv ini jezik koji se koristi kao nadredeni
termin koji obuhvaca sve jezike kojima pojedinac ovladava nakon §to je ve¢ usvojio svoj prvi
jezik (Jelaska, 2005, 2007). Ova se doktorska disertacija bavi istraZivanjem motivacije u
ovladavanju stranim jezicima pa ¢e se u nastavku rada koristiti termin strani u svim situacijama

osim u onima u kojima je primjereniji termin ini.

Podru¢je ovladavanja jezikom moze se podijeliti na izvornojezicnost i inojezi¢nost
(Jelaska, 2007). U skladu s prijedlozima hrvatskih autorica Z. Jelaske (2005, 2007) i M. Medved
Krajnovi¢ (2009, 2010), u ovomu ¢e se radu koristiti naziv ovladavanje inim jezikom (eng.

second language acquisition) kraticom OVIJ (eng. SLA) koji podrazumijeva

' Rijeci i pojmovi koji imaju rodno odredenje u ovomu se radu jednako odnose na muski i Zenski rod osim ako
drugacije nije jasno naznaceno.



ucenje/ovladavanje drugim/stranim jezikom, ali i znanstveno-istrazivacku disciplinu koja se

bavi tim procesima.

Ova je doktorska disertacija usmjerena na motivaciju iz perspektive Dornyeijeva
Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (eng. L2 motivational self-system) (2005). U
znanstvenim su se radovima na hrvatskomu jeziku dosad koristili razli¢iti nazivi kao §to su
inojezicni motivacijski sustav pojmova o sebi (Martinovi¢, 2014; Vidak, 2019), inojezicni
motivacijski sustav slike o sebi (Karlak, 2013) 1 motivacijski sustav inojezicnoga ja (Pasali¢,
2021). U ovomu ¢e se radu koristiti naziv Inojezicni motivacijski pojam o sebi kako bi se §to
bolje obuhvatio konstrukt, ali i kako bi razumijevanje naziva bilo §to jasnije. U skladu sa
znanstveno-istrazivackom literaturom na engleskomu jeziku, u radovima na hrvatskomu jeziku
dosad se koristila engleska kratica L2MSS. U ovomu ¢e se radu engleska inacica kratice
zamijeniti kraticom IMPOS koja je prilagodenija hrvatskomu jeziku i bliskija hrvatskomu
nazivu za Dornyeijev konstrukt. Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS) sastoji se od
triju dimenzija, a to su Idealno inojezicno ja (eng. ideal L2 self) Trazeno inojezicno ja (eng.
ought-to self) 1 iskustvo u€enja inoga jezika (eng. L2 learning experience). S obzirom na
usmjerenost ovoga istraZivanja na motivaciju u ovladavanju stranima jezicima, po
predstavljanju IMPOS-a na opcenit nain, u nastavku rada koristit ¢e se nazivi Idealno
stranojezicno ja, TraZeno stranojezicno ja 1 iskustvo ucenja stranoga jezika. Zbog
jednostavnijega Citanja rada, za Idealno stranojezicno ja Koristit ¢e se novopredloZena kratica

ISTRAJ.

Istrazivanja motivacije u velikoj su mjeri usmjerena na ovladavanje engleskim jezikom,
a strani jezici osim engleskoga (eng. languages other than English) zastupljeni su u manje od
30 % ukupnoga broja svjetskih istraZivanja motivacije (Boo, Dérnyei i Chan, 2015). U
znanstveno-istrazivackoj literaturi na engleskomu jeziku strani jezici osim engleskoga
oznacavaju se kraticom LOTEs (eng. languages other than English), au ovomu ¢e radu za naziv
strani jezici osim engleskoga biti koriStena nova hrvatska kratica STRAJEN. Prema Ddérnyeiju
1 Al-Hoorieju (2017), motivacija za u¢enje STRAJEN-a povezana je sa svojstvenim i osobnim
razlozima ucenika pa je stoga potrebno istraziti primjenu konstrukta Inojezicni motivacijski
pojam o sebi (IMPOS) u proucavanju motivacije za ucenje stranih jezika osim engleskoga
(STRAJEN). Stoga se u ovomu doktorskom istraZzivanju motivacije za ucenje stranih jezika
osim engleskoga (STRAJEN) koristi konstrukt Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS) s

dvama prosirenjima. Prvo su proSirenje predlozili Henry i C. Cliffordson (2017), a naziva se



Sadasnje stranojezicno ja (eng. current L2 self). Nova je kratica kojom ¢e se oznacavati taj
koncept SASTRAJ. Drugo je prosirenje predlozio Henry (2017), a naziva se Idealno visejezicno
ja (eng. ideal multilingual self). Radi lakSega Citanja, i1 za taj je koncept ponudena nova kratica

— IVISAJ.

1.2 Struktura rada

Ova doktorska disertacija sastoji se od jedanaest poglavlja.

Prvo poglavlje odnosi se na uvodni dio rada u kojemu je ponuden osvrt na motivaciju
za istrazivanje odabrane teme. U njemu su ponudeni osnovni teorijski pojmovi i kratice kako

bi se izbjegle terminoloske poteskoce, a zatim je predstavljena i struktura rada.

Drugo poglavlje bavi se teorijskim pregledom. Poglavlje zapocinje kratkim
predstavljanjem individualnih razlika (poglavlje 2.1.) pri ¢emu je prvo predstavljen
tradicionalni pristup individualnima razlikama (poglavlje 2.1.1.), a zatim i suvremeni pristup
individualnima razlikama (poglavlje 2.1.2.) koji ¢e biti zastupljen u ovomu radu. U nastavku
poglavlja ponudene su definicije motivacije (poglavlje 2.2.1.) i pregled triju istraZivackih
razdoblja: (1) socio-psiholosko razdoblje motivacijskih istraZivanja (poglavlje 2.2.2.), (2)
kognitivno-situacijsko razdoblje motivacijskih istrazivanja (poglavlje 2.2.3.) 1 (3) socio-
dinami¢no razdoblje motivacijskih istrazivanja (poglavlje 2.2.4.). U okviru tre¢ega razdoblja
razvijen je 1 Dornyeijev (2005) IMPOS pa su predstavljena dva teorijska polazista (poglavlje
2.3.) koja su dovela do razvoja toga konstrukta, a to su: (1) pojam o sebi (poglavlje 2.3.1.) 1 (2)
Gardnerova integrativnost (poglavlje 2.3.2.). U nastavku je predstavljen konstrukt /nojezicni
motivacijski pojam o sebi (IMPOS) (poglavlje 2.4.) 1 istrazivanja provedena s ciljem empirijske
potvrde IMPOS-a (poglavlje 2.4.1.). Konacno, raspravljena je dinami¢na priroda motivacije
(poglavlje 2.5) i predstavljen je konstrukt Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAJ) sa znanstveno-
istrazivackima doprinosima vezanima za taj konstrukt (poglavlje 2.5.1.). U nastavku je
raspravljena motivacija viSejezicnih govornika (poglavlje 2.5.2.) 1 razvoj Idealnoga
visejezicnog ja (IVISAJ) (poglavlje 2.5.3.), a na koncu su predstavljena istraZivanja iskustva

ucenja stranoga jezika (poglavlje 2.5.4.).



Trece poglavlje usmjereno je na opis doktorskoga istrazivanja i obuhvaca opis konteksta
u kojemu je provedeno ovo doktorsko istrazivanje (poglavlje 3.1.). Zatim su predstavljeni cilj
istrazivanja 1 istrazivaCka pitanja (poglavlje 3.2.) te hipoteze istrazivanja (poglavlje 3.3.).
Metodologija istrazivanja (poglavlje 3.4.) ukljucuje opis sudionika kvalitativnoga i
kvantitativnoga istrazivanja, istrazivacke metode, instrumente, rezultate kvantitativnog
predistrazivanja, opis provedbe kvalitativnoga i kvantitativnoga istrazivanja te opis obrade

prikupljenih podataka.

U cetvrtom su poglavlju predstavljeni rezultati kvalitativnoga istrazivanja prema
jezicima (engleski, talijanski, francuski i Spanjolski jezik), a tema viSejezi¢nosti predstavljena

je odmah nakon cetiriju jezika.

U petomu su poglavlju predstavljeni rezultati kvantitativnoga istraZzivanja provedenoga
sa studentima talijanskoga, francuskoga i Spanjolskoga jezika pri cemu se poglavlja 5.3. — 5.9.

odnose na rezultate provjere postavljenih hipoteza.

U sestomu su poglavlju objedinjeni i zajednicki raspravljeni rezultati kvantitativnoga i

kvalitativnoga istraZivanja.

U sedmomu je poglavlju iznesen zakljucak s pregledom rezultata kvantitativnoga 1
kvalitativnoga istrazivanja te s ograni¢enjima istrazivanja, smjernicama za buduca istrazivanja

1 implikacijama provedenoga istrazivanja.
U osmomu je poglavlju ponuden popis literature.
U devetomu se poglavlju nalazi popis slika i tablica.
U desetomu se poglavlju nalaze prilozi.

U jedanaestomu se poglavlju nalazi zivotopis autorice doktorskoga rada.



2. TEORIJSKI PREGLED

2.1 Individualne razlike

Jezik kojim se ljudi koriste istovremeno je i drustvena i individualna tvorevina buduci
da se njime zadovoljavaju komunikacijske potrebe, no svaka osoba koristi se jezikom na
jedinstven nacin (Medved Krajnovi¢, 2010). Upravo je to svojstvo ljudske jedinstvenosti temelj
razli¢itosti medu ljudima stoga osobe u jednakima ili u vrlo sliénima uvjetima ostvaruju
razli¢ite rezultate (Dewaele, 2009). Naime, premda sve osobe urednoga jezi¢nog razvoja
uspjesno dostizu vrlo visoke razine poznavanja svojega prvog jezika, individualne razlike?
zabiljezene su ve¢ 1 kod dje¢jega imitiranja 1 usvajanja prvoga jezika (Bates, Dale i Thal, 1995;
Fenstermacher i Saudino, 2006). Daleko visi stupnjevi razli¢itosti zabiljezeni su u ovladavanju
inim jezicima u kojima razlike nisu samo u brzini i na¢inima ovladavanja ciljnim jezikom ve¢
1u dostignutim razinama (Ellis, 2004). Raznovrsnost svojstava koja odlikuju svakoga pojedinog
ucenika temelj je za razvoj proucavanja individualnih razlika, koje se smatraju najistaknutijim
prediktorom uspjeha u ovladavanju inim jezikom (Ddrnyei, 2005; Medved Krajnovi¢, 2010).
Stoga istrazivanja individualnih razlika nastoje rasvijetliti mnoge nepoznanice vezane za

razli¢itosti u ovladavanju ciljnim jezicima medu u¢enicima.

PsiholoSka su istraZivanja od svojih pocetaka usmjerena na dva razlicita i donekle
oprecna cilja koji se odnose na razumijevanje op¢ih nacela ljudskoga uma, ali i na istraZivanje
njegove jedinstvenosti. Prva istrazivanja individualnih razlika ostvarena su krajem 19. stoljeca,
a njihov je znacaj doveo do razvoja diferencijalne psihologije (Dornyei, 2005, 2015). U
podrucju istrazivanja procesa ovladavanja inim jezikom (OVLJ), znanstvenici se opredjeljuju
za univerzalisticki ili za diferencijalni pristup, a oni su usporedivi s gore spomenutim
psiholoskim ciljevima. Prvi, univerzalisticki, pristup nastoji objasniti mehanizme odgovorne za

sva zajedniCka svojstva prisutna u ovladavanju ciljnim jezikom dok se drugi, individualisticki,

2 U hrvatskima znanstvenim radovima najéesce se koristi termin individualne razlike (eng. individual differences;
ID factors), ali M. Medved Krajnovi¢ (2010) navodi i termin individualni cimbenici. U ovomu radu koristit ¢e se
naziv individualne razlike.



bavi istrazivanjima nacina i uzroka zbog kojih se ucenici razlikuju (Ellis, 2004). Istrazivaci
stavljaju poseban naglasak na istrazivanja individualnih razlika od sedamdesetih godina
prosloga stolje¢a budu¢i da su se pojedine individualne razlike istakle kao najznacajniji

prediktori uspjeha u ovladavanju ciljnim jezikom (Gardner, 1985; Dérnyei, 2005).

2.1.1 Tradicionalni pristup individualnim razlikama

Prema tradicionalnomu shvacanju, individualne razlike definiraju se kao one
karakteristike ili osobna svojstva po kojima se ljudi mogu medusobno razlikovati i koja ih ¢ine
jedinstvenima (Dornyei i Ryan, 2015). Tradicionalni pristup individualnim razlikama polazi od
¢injenice da su ta svojstva vremenski stabilna, odnosno da se radi o trajnima osobnim
karakteristikama koje su primjenjive na sve ljude 1 koje ith medusobno razlikuju (Dornyei,
2005). Individualne razlike odnose se na pozadinske ucenicke varijable ili pozadinsku ,,buku*
koja ima posrednicku ulogu u ovladavanju inim jezikom. Skup tih varijabli odgovara na pitanja
zaSto ucenik uci neki jezik, koliko dugo, naporno i kvalitetno je posvecen ucenju te kojim se

radnjama 1 kako pritom koristi (Dornyei, 2009b).

Postoje raznovrsne klasifikacije individualnih razlika. Prema vrlo utjecajnomu
socioedukacijskom modelu ovladavanja inim jezikom, individualne razlike dijele se na
kognitivne 1 afektivne pri ¢emu se u prvu skupinu ubrajaju inteligencija, jezi¢ni talent i
strategije ucenja jezika, a u drugu jezi¢ni stavovi, motivacija 1 strah od jezika (Gardner, 1985;
Gardner i Maclntyre, 1992, 1993). Ellis (2004) razlikuje Cetiri kategorije u koje su svrstane
individualne razlike, a to su sposobnosti (kognitivne moguénosti za ucenje jezika: inteligencija,
jezi¢ni talent i pamcenje), sklonosti (kognitivne 1 afektivne odlike: stil ucenja, motivacija, strah
od ucenja, osobnost, spremnost na komunikaciju), u¢enicka vjerovanja o ucenju inoga jezika i
ucenicke radnje (strategije uenja). Sposobnosti su fiksne i stecene rodenjem, a sklonosti se ticu
osobnih odabira pa su one promjenjive ili fluidne. Dob nije navedena ni u jednoj od Cetiriju
skupina, ali moze utjecati na sve individualne razlike. S druge strane, Zoltan Dornyei (2005) ne
kategorizira individualne razlike u skupine jer smatra da medu njima nema jasnih granica ve¢
izdvaja primarne ¢imbenike u koje ubraja osobnost, jezi¢ni talent i motivaciju. Osim njih isti¢e
takoder stilove ucenja i strategije ucenja inoga jezika, a u kasnijim radovima dodaje i tri aspekta

osobnosti koji bi se mogli svesti pod individualne razlike, a to su emocije, interesi i opée znanje.



Dornyei (2009b) navodi neke osnovne pretpostavke na kojima se zasniva predstavljeno
tradicionalno razumijevanje individualnih razlika. Individualne razlike moguce je definirati i
operacionalizirati na precizan znanstveni nacin, relativno su stabilna svojstva i monolitne su
sastavnice koje su samo donekle medusobno povezane. Prema tradicionalnomu su shvacanju
individualne razlike unutarnje (osobne) odlike i1 relativno su neovisne o izvanjskim
¢imbenicima okoline u kojoj se pojedinac nalazi. Stoga, kako navode Dornyei i Ryan (2015),
Cesto se moze cuti da je neki ucenik (ne)motiviran za ucenje jezika, a pritom se misli da je to

opca i nepromjenjiva odlika te osobe.

2.1.2 Suvremeni pristup individualnim razlikama Kkroz teoriju
sloZenih dinamicnih sustava

Suprotno tradicionalnomu nacinu razumijevanja individualnih razlika kao trajnih
karakteristika neke osobe, prema suvremenomu misljenju, individualne su razlike ucenika
podlozne kontekstualnima (situacijskima) i vremenskima promjenama pa se ne mogu smatrati
stabilnima (Ddrnyei 1 Otto, 1998; Ushioda, 2001; Pavlenko, 2002; Ellis i Larsen-Freeman,
2006; Dornyei, 2009b). Nadalje, u tijeku ovladavanja inim jezikom, razli¢iti kognitivni 1
afektivni ¢imbenici u medusobnoj su interakciji (Schumann, 1976; Mihaljevi¢ Djigunovic,
1998, Ellis, 2004; Dewaele, 2009; Dornyei, 2009b, 2010b, 2019; Medved Krajnovi¢, 2010).
Ddornyet (2009b, 2010b) tvrdi da su individualne razlike po prirodi viSedimenzionalne, a ne
monolitne, te da se radi o ,,sloZenim konstelacijama koje djeluju jedna na drugu i na okolinu na
sinkronijski 1 na dijakronijski nacin“ (Ddrnyei, 2019: str. 51). Prema tome, razlike medu
ucenicima nisu posljedica izrazenosti samo jedne varijable (npr. motivacije ili jezicne
darovitosti) ve¢ su rezultat zajednic¢koga djelovanja viSe varijabli koje ¢ine dio slozenoga
dinami¢nog sustava. Vrijednost svake pojedine varijable mijenja se s obzirom na cjelinu i na
izvanjske utjecaje kao §to su izloZenost jeziku i razina obrazovanja. Ovaj Ddrnyeijev suvremeni
pristup individualnim razlikama u skladu je s razmiSljanjem sve vecega broja znanstvenika koji
se bave istrazivanjima jezika, a ujedno 1 s istrazivanjima individualnih razlika u ovladavanju
inim jezikom, iz perspektive sloZenih dinami¢nih sustava. Naime, iz te perspektive,
individualne razlike nisu stabilne, ovise o kontekstu, viSedimenzionalne su i u viSestrukim su
medusobnim interakcijama 1 interakcijama s okolinom $to upucuje na nelinearnu dinamiku

(Larsen-Freeman, 1997, 2002; de Bot, Lowie 1 Verspoor; 2007; Ellis, 2007; Larsen-Freeman i



Cameron, 2007, 2008; Dewaele, 2009; Dornyei, 2009b, 2010b; Dérnyei i Ushioda, 2011; de
Bot i Larsen-Freeman, 2011; Al-Hoorie, 2015; Larsen-Freeman, 2015).

Teorija slozenih dinamic¢nih sustava razvila se kao grana matematike, a potom je
primijenjena u mnogima znanstvenim disciplinama u podruc¢ju prirodnih i1 drustvenih znanosti.
Prema de Botu, Lowie-u i M. Verspoor (2007), kada se razvila u podru¢ju matematike, nazivala
se teorija dinamic¢nih sustava jer se bavila jednostavnim sustavima kao $to su dvije varijable u
duplomu njihalu. Iako takav sustav ima samo dvije varijable ograni¢ene pokretljivosti koje
djeluju jedna na drugu, njihove su putanje i1 dalje vrlo slozene. ,,Kada se [primijenila] na sustav
koji je po definiciji slozen, kao $to je drustvo ili ljudsko bice, gdje neogranicen broj varijabli
moze imati razlicite stupnjeve slobode, teorija dinami¢nih sustava [postala je] znanost slozenih
sustava“ (de Bot, Lowie i Verspoor, 2007: str. 8). Nekoliko je osnovnih obiljezja bilo kojega
sloZzenoga dinami¢nog sustava. Dinami€an je jer se mijenja s vremenom, a slozen je jer je
obiljezen potpunom povezanoS¢u i medudjelovanjem svih podsustava. Teorija slozenih
dinamic¢nih sustava uvazava jasnu poveznicu izmedu vanjskih, drustvenih, i unutarnjih,
psiholoskih, aspekata pojedinca i jezika kroz medusobnu povezanost svih podsustava (de Bot,

Verspoor i Lowie, 2005; Larsen-Freeman i Cameron, 2008).

De Bot, Lowie 1 M. Verspoor (2007) teoriju sloZenih dinamic¢nih sustava primjenjuju na
ovladavanje inim jezikom 1 tvrde da svaki ucenik inoga jezika predstavlja jedan dinamican
podsustav unutar druStvenoga sustava. Prema tome, svaki ucenik ima brojne unutarnje
podsustave, poput jezi¢ne darovitosti 1 motivacije, a oni su u interakciji jedan s drugim i s
brojnim drugim vanjskim dinami¢nim sustavima, poput zastupljenosti ciljnoga jezika u
ucenikovu druStvenome kontekstu. Sukladno takvomu shvacanju, jedan ucenikov podsustav
moze nadoknaditi manjak u drugomu podsustavu pa tako viSa motivacija moZe nadoknaditi niZi
jezicni talent i obratno. Zajednicka odlika svih podsustava njihova je dinami¢na i promjenjiva
priroda. Takvu suvremenu perspektivu zastupa sve veéi broj istrazivaca, a Henry (2017)
njihovu veliku pojavnost u znanstvenim radovima naziva ,,dinami¢nim zaokretom* u
istrazivanju ovladavanja inim jezikom. Teorija sloZzenih dinami¢nih sustava primijenjena je i na
viSejezi€nost 1 viSejezicno ovladavanje inim jezicima u okviru dinami¢noga modela
viSejezi¢nosti (Herdina i Jessner, 2002; Jessner, 2008). U hrvatskomu je kontekstu S. Letica
Krevelj (2014) primijenila dinami¢ni model viSejezi¢nosti u svojemu istraZivanju izvora
medujezicnih djelovanja u pisanoj produkciji na engleskomu kao tre¢emu jeziku kod

viSejezi¢nih govornika hrvatskoga, engleskoga i talijanskoga jezika. U istrazivanju su
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sudjelovali srednjoskolci medu kojima je prvoj polovici sudionika prvi jezik bio hrvatski, a
drugoj je polovici prvi jezik bio talijanski. U istrazivanje je ukljucena i kontrolna skupina
ucenika koji nisu imali ni formalni ni neformalni kontakt s talijanskim jezikom. S. Letica
Krevelj utvrdila je da je u produkciji drugoga stranoga jezika kod sudionika njezina istrazivanja

status prvoga jezika ¢imbenik koji odreduje ucestalost medujezicnih utjecaja.

Premda su individualni ¢imbenici dinamic¢ni, dakle, podlozni vremenskim promjenama,
dosadasnja empirijska istrazivanja svjedoCe 1 o njihovoj stabilnosti i predvidivosti unutar
sustava. Naime, utvrdene su znacajne korelacije izmedu raznih ¢imbenika i uceni¢koga
ponasanja i/ili postignuca pa se s razlogom postavlja pitanje o nacinu na koji se moze objasniti
stabilnost u okviru teorije sloZzenih dinami¢nih sustava. Buduéi da ¢ak i vrlo sloZeni sustavi
imaju prividno stabilna razdoblja, naizgled suprotstavljene tendencije dinamicnosti i stabilnosti
sustava objasnjive su pomocu koncepata atraktora i atraktivnih stanja, odnosno stanja prividne
stabilnosti (poput tendencija ili obrazaca). Takva su stanja po definiciji privremena i
neuc¢vrséena pa stabilnost ovisi o snazi privlacnosti stanja i energiji koju sustav ulaze da bi se
pomakao iz atraktivnoga stanja® (De Bot, Lowie i Verspoor, 2007; Larsen-Freeman i Cameron,
2008; Dornyei 2009b, 2010b; Hiver, 2015). Pojedinceve misli, osjecaji i ponaSanja dinami¢ne
su 1 raznovrsne prirode pa se mijenjaju s obzirom na njegova osobna ili unutarnja, ali i
djelovanja iz okoline. S vremenom se raznovrsne misli 1 djelovanja pojedinca oblikuju prema
odredenomu atraktoru, pa dolazi do vecega stupnja stabilnosti sloZenoga dinami¢nog sustava
(Nowak, Vallacher i Zochowski, 2005). Stabilnost sustava odraz je usmjerenja slozenoga
dinami¢nog sustava prema atraktivnomu stanju, a ,,varijable individualnih razlika djeluju kao

potencijalno snazni atraktori® (Dornyei, 2009b: str. 198).

Budu¢i da su sve individualne razlike povezani i isprepleteni dijelovi fluidnoga sustava,

Dornyei (2019) se bavio smislenoSéu njihova razdjeljivanja. Naime, autor zagovara

3 Kako bi priblizili atraktivna stanja, De Bot, Lowie i M. Verspoor (2007) predlozili su metaforu lopte koja se
kotrlja po povrSini s manjim i ve¢im udubljenjima. Udubljenja predstavljaju atraktivna stanja, a mogu biti manja
ili vec¢a. Sto je veée udubljenje, to je lopta stabilnija, a ujedno je potreban visi stupanj energije kako bi se lopta
pomaknula i otkotrljala do novoga udubljenja. Hiver (2015) pojaSnjava atraktivna stanja kao ona u koja sustav
dode u procesu vlastite organizacije i nudi kao primjer slozenoga dinamic¢nog sustava ucenike prvoga razreda
srednje skole na pocetku ucenja jezika. U periodu prilagodbe pojedinci prihvacaju svoje nove uloge i kolektivno
oblikuju pravila koja vode njihova ponasanja i interakciju. Osim njih, u sustavu djeluju nastavnik, $kola i obrazovni
sustav u kojemu se nalaze, a na njega mogu djelovati i vanjski utjecaji, poput roditelja. Po periodu prilagodbe,
postaje vidljiva stabilizacija razreda u odredeni obrazac ponasanja, a upravo je taj obrazac atraktivno stanje.
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razlikovanje kognitivnih, afektivnih i motivacijskih individualnih razlika jer se tako moze
uvaziti iskustvena razlika. Dornyei (2019) smatra da je potrebno razlikovati motivaciju od
kognicije zbog razliCita osje¢aja. Autor pojasSnjava kako motivirana osoba, koja zeli ili
namjerava nesto napraviti, ima iskustvo Zelje koje je mjerljivo u stupnjevima, dok kognicija,
koja se odnosi na ljudske misli, predstavlja potpuno drugaciji osjecaj, odnosno dozivljaj koji
nije mjerljiv. Dvjema osnovnim mentalnima funkcijama motivacije i kognicije pridruzuje se i
treca fenomenoloska kategorija emocije ili afekta (npr. radost, ljutnja, strah i sl.) koja se bitno
razlikuje od prvih dviju kategorija. Svaka od tih mentalnih dimenzija moZze se promatrati kao
zaseban dinami¢ni podsustav, koji je u stalnomu i slozenomu odnosu s ostalim podsustavima i
koji ne moze postojati samostalno, stoga Dornyei (2009b) predlaze konceptualizaciju
motivacije koja uzima u obzir njezinu isprepletenost s kognitivnim i afektivnim ¢imbenicima.
Nastoje¢i utemeljiti dinami¢no shvacanje raznih karakteristika ucenicke osobnosti u
odgovaraju¢emu teorijskom okviru, Dérnyei i Ryan (2015) prepoznali su kao odgovor na svoje
pitanje noviju teoriju li¢nosti iz podrucja psihologije, model Novih velikih pet (eng. New Big
Five), koja uvazava dinami¢no medudjelovanje raznovrsnih osobnih, kontekstualnih i
vremenskih promjena®. Kako bi se zaista upoznala odredena osoba, mnogi struénjaci slozili su
se oko obuhvacanja ljudske individualnosti kroz tri sloja ili razine osobnih varijabli, a to su

dispozicijske odlike, karakterne prilagodbe i Zivotne pri¢e’ (McAdams, 2013).

Tradicionalni pristup individualnim razlikama bavio se individualnim razlikama na

razini gotovo nepromjenjivih McAdamsovih dispozicijskih odlika dok im je istovremeno

4 Osnovni model, koji je predlozio Dan McAdams, uzima u obzir cjelovitu osobnost promatrajuéi je kroz pet
principa (McAdams i Pals, 2006). Prema prvomu principu, svaka je osoba poput svih ostalih osoba, a ta se sli¢nost
temelji na ljudskoj evoluciji. Iduca tri principa, dispozicijske odlike (eng. dispositional traits), karakterne
adaptacije (eng. characteristic adaptations) 1 zZivotne price (eng. life narratives) razmatraju razlicitost pojedinca,
a uokviruje ih peti razlikovni princip koji se odnosi na smjestenost pojedinca u kulturni i drustveni kontekst.

5 U prvomu kontaktu s nekom osobom, prvo se zamjecuju dispozicijske odlike koje se odnose na osnovne, relativno
stabilne 1 dekontekstualizirane osobine (poput prijateljskoga stava, anksioznosti, upornosti, suosjecajnosti,
otvorenosti i dr.). Daljnjim upoznavanjem osobe, prelazi se na dublju razinu upoznavanja pojedincevih karakternih
prilagodbi, odnosno posebnih obiljezja individualnosti poput njegovih potreba, vrijednosti, samopoimanja,
strahova, Zelja, motiva, ciljeva i naCina na koje ih ostvaruju ili izbjegavaju u odredenima situacijama. U odnosu
na prvu razinu, karakterne prilagodbe su preciznije, podloznije kontekstualnim utjecajima pa s time i manje
stabilne. Integrativne Zivotne price prepricane rije¢ima pojedinaca koji su ujedno i protagonisti vlastitih prica daju
jedinstveni smisao i znacenje njihovim zivotima. U kasnoj adolescentskoj i ranoj odrasloj dobi, osobe zapocinju s
prisjecanjem svojih proslih iskustava dok istovremeno zamisljaju Zeljenu buduc¢nost. Uz dispozicijske odlike i
karakterne prilagodbe, osobama je potrebna i njihova zivotna pri¢a kako bi zaista razumjeli tko su i kako bi
svojemu zivotu dale jedinstveni smisao (McAdams i Pals, 2006; McAdams i McLean, 2013; McAdams, 2013).
Zivotne prige su vrlo individualni prikazi, ali u najve¢oj su mjeri pod kulturnim utjecajima pojedinéeve okoline.
,»Osoba zivi u kulturi i pri¢a pri¢u o svojemu jedinstvenom zivotu u toj kulturi® (McAdams, 2013: str. 276).
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pripisivao podloznost vremenskim 1 kontekstualnim promjenama koje su svojstvene
karakternim adaptacijama. McAdamsova teorija vazna je za suvremeni pristup individualnim
razlikama budu¢i da omogucuje promatranje individualnih razlika kroz vise razina (principa) i
uvazava njihovo dinami¢no medudjelovanje. Posebno je vazan uvid u nacin na koji pojedinci
sami objasnjavaju svoje zivotne price jer se tako, u obliku autobiografskih zapisa, stje¢e uvid u
nacin na koji ljudi organiziraju svoje iskustvo zivota (McAdams i Pals, 2006; McAdams i

McLean, 2013; Dornyei i Ryan, 2015).

Zakljucni komentar:

U ovomu poglavlju predstavljena su dva pristupa ¢imbenicima individualnih razlika u
okviru ovladavanja inima jezicima. Prvi je pristup tradicionalan i promatra ¢imbenike
individualnih razlika kao vremenski stabilne, monolitne i trajne osobne karakteristike
pojedinaca. Suvremeni pristup bavi se ¢imbenicima individualnih razlika iz perspektive
sloZzenih dinami¢nih sustava i uzima u obzir njihovu nestabilnost, ovisnost o kontekstu,

viSedimenzionalnost i nelinearnu dinamiku.

2.2 Motivacija: definicije i pregled istrazivackih razdoblja

Medu individualnim se razlikama motivacija izdvaja kao jedan je najistaknutijih
prediktora uspjeha u ovladavanju inim jezikom (Gardner, 1985, 2019; Mihaljevi¢ Djigunovié,
1998; Dornyei 1 Skehan, 2003; Ellis, 2004; Dornyei, 2019; Csizér, 2019). Uvazavajuéi njezinu
vaznost, nastavak ove disertacije bit ¢e usmjeren na motivaciju za ucenje stranih jezika. U
definiranju motivacije sudjelovali su mnogi znanstvenici, pa ¢e u nastavku biti ponudene

razlicite definicije motivacije, a zatim 1 pregled razdoblja inojezi¢nih motivacijskih istraZivanja.

2.2.1 Definicije motivacije

U korijenu termina motivacija stoji kretanje buduci da potjece od latinske rijec¢i movere

(kretati se), a upravo mogucnost pokreta omogucuje biranje i tako stvara prostor motiviranom
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ponaSanju (Dornyei, 2001; Schunk, Meece i Pintrich, 2014; Baumeister, 2015). Istrazivaci iz
podrucja psihologije pokusali su razviti teorijska objasnjenja motivacije vezana za svjesne i
nesvjesne procese, kogniciju, afekt, vremenske i kontekstualne ¢imbenike te tako ponuditi
odgovor na pitanje o ljudskomu odabiru odredenih obrazaca razmisljanja i ponasanja. Medutim,
objasnjenje neuhvatljive slozenosti ljudske motivacije u sklopu jedne sveobuhvatne teorije jos
uvijek se ¢ini kao nedostizan cilj (Dornyei i Ushioda, 2021). Cak su i teorije samo jednoga
dijela ovoga slozenog konstrukta (primjerice, teorije motivacije u ovladavanju inim jezikom)
nepotpune jer, uz razne vremenske i1 kontekstualne c¢imbenike, ucenici ciljnoga jezika
istovremeno odgovaraju na brojne istovremene zahtjeve iz raznih podruéja njihova zanimanja®
(Schumann, 2015; Baumeister, 2015; Dornyei i Ushioda, 2021). Takvo shvac¢anje motivacije

odgovara ranije predstavljenoj dinamicnoj perspektivi.

Sve definicije motivacije, kako iz podruc¢ja psihologije tako i iz podru¢ja OVIJ-a,
nastoje obuhvatiti sloZzene i viSestruke razloge zbog koji se ljudi opredjeljuju za njima
svojstvene obrasce razmisljanja i ponaSanja. Razni istrazivaci iz obaju podruc¢ja motivaciju su
promatrali iz razliCitih teorijskih perspektiva i istrazivali njezine razliite sastavnice stoga jos
uvijek nisu doSli do dogovora oko jedinstvene definicije (Mihaljevi¢ Djigunovié, 1998;
Ddérnyet, 1999, Dornyei, 2001, 2005; Dornyei, Csizér i Németh, 2006; Gardner, 2010, Schunk,
Meece 1 Pintrich, 2014; Dornyei 1 Ushioda, 2011, 2021).

U podrucju psihologije, edukacijski psiholog John M. Keller (1983: str. 389, u Crookes
1 Schmidt, 1991: str. 481) kaze da se motivacija odnosi na izbore za koje se ljudi opredjeljuju s
obzirom na iskustva ili ciljeve koje Zele ostvariti ili izbje¢i te na trud koji su za to spremni
uloziti. U novije vrijeme Robert C. Gardner (2001, 2010) opisuje motivirane osobe
objaSnjavajuci da su usmjerene na cilj i spremne uloziti trud kako bi ga ostvarile. Imaju jaku
zelju da ostvare svoj cilj, ugodne su im aktivnosti potrebne za njegovo ostvarenje i razvile su

o¢ekivanja vezana za (ne)uspjehe. Suvremeno kognitivno glediste u psihologiji polazi od

6 U podrugju psihologije, rane teorije povezivale su motivaciju s unutarnjim ljudskim odlikama poput instinkta, a
zatim su uslijedile bihevioristicke teorije koje su je promatrale kroz odgovore na podrazaje potaknute nagradama
(Schunk, Meece i Pintrich, 2014).

U okviru jezi¢nih motivacijskih istrazivanja, Gardner i Lambert (1959) razlikuju orijentaciju i motivaciju za ucenje
inoga jezika pri cemu se prva odnosi na razloge ucenja inoga jezika, a druga, motivacija, sastoji se od
intenziteta/truda koji ucenici ulazu u ucenje inoga jezika, njihove zZelje da ostvare svoj cilj i pozitivnih stavova
prema ucenju inoga jezika. Krovni termin ,,ini jezik* u slu¢aju ovoga kanadskog istrazivanja moze se dodatno
precizirati kao ucenje drugoga jezika.
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pojedincevih misli pa se iz ove perspektive motivacija definira kao ,,proces u kojemu se poticu

1 podrzavaju cilju usmjerene aktivnosti“ (Schunk, Meece i Pintrich, 2014: str. 5).

U okviru motivacijskih istrazivanja iz podrucja OVIJ-a, ve¢ su R. Oxford i J. Shearin
(1994) navele kako ,,motivacija odrazava snagu da se dostigne cilj (str. 14). Poput njih, 1 drugi
autori smatraju da motivacija zauzima vazno mjesto u ovladavanju inim jezikom jer nudi poticaj
potreban za pocetak ucenja ciljnoga jezika, a po pocetku ucenja pruza sustavnu podrsku
dugotrajnomu i napornomu ucenju jezika (Dornyei i Skehan, 2003; Ddornyei, 2005; Medved
Krajnovi¢, 2010; Dornyei 1 Ryan, 2015; Balboni, 2019). Motivacija stoga znacajno utjeCe na
uspjeh u ucenju inoga jezika jer su bez nje dugotrajni ciljevi gotovo neostvarivi, a s dovoljnom
motivacijom nadoknadivi su i zna¢ajni nedostatci kao $to su primjerice uvjeti u kojima se uci
ini jezik. Unato€ izostanku dogovora oko jedinstvene definicije motivacije, veéina istrazivaca
sloZzna je u tome da se motivacija odnosi na ,,usmjerenje i intenzitet ljudskoga ponaSanja*
(Dornyei, 2001: str. 8). Motivacija se ti¢e odabira odredene radnje, ustrajnosti i napora
ulozenoga u tu radnju. Drugim rije¢ima, motivacija daje odgovore na pitanja ,,zasto ljudi odluce
nesto raditi, kako dugo su voljni podrzavati odabranu radnju i s kolikim naporom* (Ddrnyei 1
Ushioda, 2011: str. 4). MoZe se zakljuciti da je ,,motivacija za u€enje inoga jezika eklekti¢an

(...) 1 mnogoslojan konstrukt* (Dornyei, 1994a: str. 279).

Nastojeci odrediti motivaciju u okviru individualnih razlika, Gardner 1 MacIntyre (1993)
tradicionalno su je klasificirali pod afektivne varijable, a aktualni je nafin promatranja
motivacije iz kognitivne perspektive. Dornyei 1 E. Ushioda (2021) smatraju vaZznima oba
gledista koja, samo ako su zdruzena, nude ,,razumijevanje kako se motivacija (,,JJa Zelim*)

vezuje uz kogniciju (,,Ja mislim*) 1 afekt (,,Ja osje¢am*)* (str. 7).

Uvazavaju¢i dinami¢nu prirodu motivacije, Dornyei i Otté (1998) definiraju je kao
»dinamicni 1 promjenjivi proces koji zapo€inje, usmjerava, koordinira, naglaSava, prekida i
procjenjuje kognitivne i motoricke procese tijekom kojih se pocetne Zelje odabiru, odreduje se
prioritet, operacionaliziraju se i (uspjesno ili neuspjesno) izvrsavaju.“ (str. 64, u Vidak, 2019:
str. 12). Nesto kasnije, K. Csizér i Dornyei (2005) pristupaju definiranju motivacije za ucenje
inoga jezika iz slicne, dinamicne, perspektive te kazu da se radi o ,,zelj[i] da se ostvari
pojedinCevo idealno jezi¢no ja smanjenjem raskoraka izmedu sadaSnjega i1 idealnoga ja“

(str. 30). Ellis 1 D. Larsen-Freeman (2006) objasnjavaju kako je motivacija promjenjiva i
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fluidna igra koja uvijek iznova izvire iz medudjelovanja unutarnjih i vanjskih ¢imbenika u

sloZzenomu i promjenjivomu svijetu ucenika.

Motivacija ima znacajnu ulogu u ovladavanju inim jezikom, a to potvrduju i brojni
pregledi motivacijskih istrazivanja (npr. Dornyei i Skehan, 2003; Boo, Dornyei i Ryan, 2015;
Doérnyei i Ryan, 2015). Stoga, Dornyei razlikuje tri razdoblja motivacijskih istrazivanja koja ¢e

biti predstavljena u idu¢im poglavljima (Dornyei, 1999, 2005, 2019; Dérnyei i Ushioda, 2011).

2.2.2 Socio-psiholosko razdoblje motivacijskih istraZivanja

Temelje inojezi¢nih motivacijskih istrazivanja postavili su Robert C. Gardner, Wallace
E. Lambert i njihovi kanadski suradnici pedesetih godina prosloga stolje¢a (Gardner i Lambert,
1959; Gardner 1960; Gardner 1 Lambert, 1972; Gardner i Smythe, 1975, Gardner, Smythe,
Clément i Gliksman, 1976; Clément, Gardner i Smythe, 1977, 1980; Gardner, 1985)". U
kanadskomu kontekstu, koji je obiljeZen prozimanjem engleske 1 francuske jezi¢ne zajednice,
navedeni znanstvenici krenuli su od stajaliSta prema kojemu ucenicki stavovi i njihova
otvorenost prema ciljnoj jezi¢noj zajednici utjecu na njihov uspjeh u usvajanju ciljnoga jezika.
Dotadasnja psihologijska istrazivanja motivacije bila su usmjerena na individualne
karakteristike ucenika, a novost koju donose Gardner i njegovi suradnici sastojala se od
povezivanja ove individualne perspektive s drustvenim kontekstom, odnosno s vezama izmedu
vlastite 1 zajednice koja se koristi ciljnim jezikom (Doérnyei, 2019). Prema Gardneru (2010),
ucenje inoga jezika podrazumijeva niz prilagodbi koje postaju sve znacajnije $to je ucenikova
razina znanja toga jezika visa. Na viSim razinama dolazi do razvoja sposobnosti razmisljanja
na ciljnom jeziku i preuzimanja obrazaca ponaSanja pripadnika ciljne zajednice pa time 1 do
promjena u uc¢enickom identitetu te do odredenoga stupnja identifikacije s ciljnom zajednicom.
Dornyei i Ryan (2015) zamjecuju kako je ovakvo razmisljanje dovelo do teorijskih i prakti¢nih
promjena. U teorijskomu smislu, prepoznata je potreba za nadopunom tradicionalnih
motivacijskih istraZivanja usmjerenih na individualne karakteristike pojedinca sa

socio-psiholoSkim uvidima 1 metodama koje su se odnosile na vezu izmedu polazne i ciljne

7 Gardner (2010: str. 32-76) nudi opsezan kronoloski pregled znanstvenih istraZivanja i s njima povezanih
znanstvenih spoznaja.
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jeziéne zajednice®. U smislu nastavne prakse, u okviru Gardnerovoga socio-edukacijskoga
modela uvazava se potreba za razlikovanjem nastave inoga jezika od ostalih Skolskih predmeta
jer ucenje inoga jezika utjece na ,,pojedinCeve osjecaje kulturne identifikacije* buduci da je
ciljni jezik ,predstavnik druge kulture dok je vecina Skolskih predmeta povezana s

[ucenikovom] vlastitom kulturom® (Gardner, 2019: str. 22, 28).

J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998) upozorava kako ,,ono $to drugi istrazivaci nazivaju
motivacijom, Gardner zove orijentacijom* (str. 26). Prije nego su predlozili socio-edukacijski
model ovladavanja inim jezikom, Gardner i Lambert (1959, 1972) uveli su razlikovanje
integrativne i instrumentalne orijentacije. Orijentacija se odnosi na opée razloge ucenja inoga
jezika. Ako pojedinac uci ciljni jezik zbog osobne zelje i spremnosti da se priblizi ciljnoj
jezi¢noj zajednici, tada se radi integrativnoj orijentaciji. Ako je naglasena prakti¢na korist

ucenja ciljnoga jezika, tada se radi o instrumentalnoj orijentaciji.

Nekoliko je verzija socio-edukacijskoga modela ovladavanja inim jezikom (Gardner i
Smythe, 1975; Gardner, 1985; Gardner i Maclntyre, 1993; Gardner, 2001a, 2001b, 2006). Prva
inacica modela nastala je temeljem istrazivanja koja su provodili Gardner i1 njegovi suradnici
sedamdesetih godina prosloga stoljeca (Gardner i Smythe, 1975; Gardner, 2010). Gardner je
nastavio razvijati svoj model, pa tako drugu inacicu predstavlja u monografijskom prikazu
1985. godine. Trecu inacicu modela predlazu Gardner 1 Maclntyre, a oni razlikuju kognitivne 1
afektivne individualne razlike (Gardner i MacIntyre, 1992, 1993). U kognitivne ¢imbenike
ubrajaju inteligenciju, strategije ucenja inoga jezika i jezicnu darovitost, a u afektivne stavove,
strah od jezika 1 motivaciju. Isti¢u¢i temeljnu ulogu drustveno-kulturnoga konteksta u kojemu
se uci ini jezik, Gardner 1 MacIntyre razlikuju Cetiri razli¢ita aspekta ovladavanja inim jezikom:
bioloske 1 iskustvene ¢imbenike (primjerice dob, spol, prethodno iskustvo ucenja jezika i sl.),
individualne razlike (kognitivne i afektivne ¢imbenike), kontekst ovladavanja inim jezikom

(formalni i neformalni), ishode ucenja (jezi¢ne i nejezicne) (Gardner i Maclntyre, 1993).

8 U dotada$njemu shvacanju, uspjeh u udenju inoga jezika smatrao se prvenstveno posljedicom talenta i
ucinkovitoga poducavanja, a Gardner i njegovi suradnici svratili su paznju na klju¢nu ulogu ucenickih stavova i
njihove motivacije. Nadalje, tradicionalna motivacijska istrazivanja u psihologiji bila su usmjerena na potrebe,
vrijednosti, ciljeve i oCekivanja pojedinacénih ucenika. Gardner i njegovi suradnici povezali su individualne i
drustvene ¢imbenike ve¢ u Sezdesetima godinama prosloga stoljeca, a motivacijski psiholozi uzeli su u obzir
drustveni kontekst tek devedesetih godinama prosloga stoljeca (Dornyei, 2005; Doérnyei i Ryan, 2015).
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Posljednja verzija socio-edukacijskoga modela objavljena je 2006. godine, a odgovara
prikazu na Slici 1. Prema tomu prikazu koji je dobiven strukturnim modeliranjem, Gardnerov
konstrukt integrativne motivacije sastoji se od triju zdruzenih sastavnica, a to su integrativnost,
stavovi prema situaciji uéenja i motivacija’. Autor pritom napominje i vaznost odsutnosti straha
od jezika. Motivacija i strah od jezika izravno su povezani s jezi¢nim uspjehom, a integrativnost
1 stavovi prema situaciji ucenja jezika medusobno su povezani i u izravnoj su vezi s
motivacijom, a u neizravnoj s uspjehom (Gardner, 2006, 2010, 2019). Gardner posebice istice
motivaciju koju smatra pokretackom snagom u svakoj situaciji ucenja inoga jezika i stoga je
izravno povezana s uspjehom u ucenju inoga jezika. Motivirani pojedinac ulaze trud u ucenje
jezika, zeli ostvariti svoj jezi¢ni cilj i ima pozitivan stav prema aktivnostima koje ga

priblizavaju cilju (Gardner, 2001, 2006, 2010).

Kako se moZe vidjeti na Slici 1, u okviru Gardnerovoga socio-edukacijskoga modela,
integrativnost se odnosi na istinsko zanimanje za ucenje inoga jezika u svrhu komunikacije s
pripadnicima ciljne zajednice; moze podrazumijevati potpunu identifikaciju s pripadnicima i
pripadnost ciljnoj zajednici, ali naj¢eS¢e se odnosi na otvorenost i spremnost preuzimanja
jezi¢nih obrazaca ciljne zajednice. Stavovi prema situaciji ucenja odnose se na bilo koji aspekt
situacije u kojoj se jezik uc¢i. Motivacija je pokretacka snaga u svakoj situaciji 1 stoga je izravno
povezana s uspjehom u u€enju inoga jezika. Motivirani pojedinac ulaze trud u ucenje jezika,
zeli ostvariti svoj jezicni cilj 1 ima pozitivan stav prema aktivnostima koje ga priblizavaju cilju.
Strah od inoga jezika u recipro¢nomu je odnosu s jezi¢nim uspjehom i rezultat je iskustva
ucenja inoga jezika. Instrumentalnost nije postojana podrska poput integrativnosti i stavova pa
je stoga u slikovhomu prikazu povezana s motivacijom isprekidanom strjelicom.
Instrumentalnost nije bila uklju¢ena u shematske prikaze u ranijim verzijama modela (1985,

1993, 2001a), a na nju je bio usmjeren manji broj istrazivanja (Gardner, 2006, 2010).

® Dornyei (1994a) zamjecuje dvije terminoloske poteskoce koje oteZavaju razumijevanje modela. Prva se odnosi
na termin ,integrativno* koji se pojavljuje viSe puta na razlicitima razinama (integrativna orijentacija,
integrativnost, integrativni motiv/motivacija), a druga na naziv sastavnice ,,motivacije* u okviru ,,integrativne
motivacije®.
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Slika 1. Gardnerov socio-edukacijski model ovladavanja inim jezikom: prikaz dobiven

strukturnim modeliranjem (Gardner, 2006: str. 246)

U skladu s razvojem svojega modela, Gardner je razvijao i doradivao i mjerni instrument
AMTB, (eng. Attitude/Motivation Test Battery), koji detaljno objasnjava u svojemu
monografijskomu izdanju iz 2010. godine. Integrativnost se mjeri trima skalama, a to su
integrativna orijentacija, zanimanje za ine jezike i stavovi prema govornicima ciljnoga jezika.
Stavovi prema situaciji ucenja jezika operacionalizirani su dvjema skalama: vrjednovanje
nastavnika i1 vrjednovanje nastave iz ciljnoga jezika. Motivacija je operacionalizirana trima
skalama koje pojedinacno uzete nisu dostatne za predstavljanje slozenosti ovoga konstrukta.
Skale za mjerenje motivacije su motivacijski intenzitet, Zelja za uenjem jezika i stav prema
ucenju jezika. Strah od inoga jezika operacionaliziran je skalama straha od nastave ciljnoga
jezika 1 straha od upotrebe ciljnoga jezika. Instrumentalnost se mjeri skalom instrumentalne

orijentacije. Dodatna je mjera ohrabrenje roditelja.

Doérnyei 1 Ryan (2015) navode da je Gardnerov model bio vrlo zastupljen u

istrazivanjima premda se vrlo cesto koncept motivacije iskrivljeno prikazivao kroz
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simplicisticki dihotomijski odnos dviju istaknutih motivacijskih sastavnica: (1) afektivna
(interpersonalna) dimenzija — integrativna orijentacija/motivacija koja se vezuje za pozitivne
osjecaje prema pripadnicima ciljne zajednice; (2) prakticna (utilitaristicka) dimenzija —
instrumentalna orijentacija/motivacija koja se odnosi na konkretne prednosti uc¢enja jezika (npr.
povisica, bolje moguénosti zaposlenja). Unato¢ tome, Gardnerov motivacijski model ostao je

vrlo utjecajan i u sljede¢im razdobljima motivacijskih istrazivanja.

Uz Gardnerov socio-edukacijski model, u socio-psiholosSkomu razdoblju istice se i
Richard Clément (1980) 1 njegov model drustvenoga konteksta (eng. social context model) koji
se bavio ovladavanjem drugim jezikom kod pojedinca u viSeetnickoj sredini i u kojemu se
isticao Cimbenik jezi¢noga samopouzdanja (eng. linguistic self-confidence) pojedinca da

komunicira na drugomu jeziku kao prediktor uspjeha u visejezicnoj sredini.

Druga dva znacajnija socio-psiholoska doprinosa razumijevanju nacina na koji
pojedinci ovladavaju jezikom bili su akulturacijski model, (eng. acculturation model), Johna
H. Schumanna (1986) i medugrupni pristup (eng. intergroup approach) Howarda Gilesa i Jane
L. Byrne (1982). Schumann (1976, 1986) pod akulturacijom podrazumijeva ucenikovu
drustvenu 1 psiholoSku integraciju u ciljnu jeziénu zajednicu u viSejezi¢nima kontekstima, a
stupanj integracije ovisi o pojedinfevoj socijalnoj 1 psiholoskoj distanci ili bliskosti s
govornicima ciljnoga jezika. Napredovanje u jeziku ovisi o u¢enikovu stupnju akulturacije, a
osnova za osnova je razvoj akulturacije je druStveni 1 psiholoski kontakt s govornicima ciljne
jezi¢ne zajednice. Medugrupni pristup (Giles i Byrne, 1982) usmjeren je dvojezi¢ne kontekste
na uvjete u kojima pojedinci koji pripadaju podredenoj skupini (ne) ostvaruju visoke razine

ovladanosti jezikom dominantne skupine.

Konstrukti ovoga razdoblja imaju jednu zajedni¢ku odrednicu, a to je da polaze od
makro-perspektive pa su usmjereni na analizu meduodnosa izmedu druStvenih skupina i
kontekstualnih varijabli, dok je vrlo malo paznje posveéeno mikro-perspektivi i u¢eniku inoga

jezika kao pojedincu u razrednomu kontekstu (Dornyei i Ryan, 2015).
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2.2.3 Kognitivno-situacijsko razdoblje motivacijskih istrazivanja

Pocetak devedesetih godina obiljeZzen je ,,obrazovnim zaokretom* u motivacijskim
istrazivanjima. Naime, za razliku od Gardnera i njegovih suradnika, psihologa sa zanimanjem
za OVIJ, novi val znanstvenika bili su istrazivaci OVIJ-a sa zanimanjem za psihologiju
(Dornyei, 2019). Iako Ddérnyei (2005, 2015, 2019) navodi kako se potreba za promjenom
osjecala ve¢ krajem osamdesetih godina prosloga stolje¢a, sluzbeni pocetak ,,zaokreta*
obiljezio je rad Grahama Crookesa 1 Dicka Schmidta (1991). Priznaju¢i doprinos
socio-edukacijskoga modela, autori su prepoznali kao njegovo glavno ogranicenje upravo
iznimnu zastupljenost ovoga modela u znanstvenim istrazivanjima. Naime, zbog toga se nije
posvetila dostatna paznja alternativnim teorijskim konceptima (npr. Schumann, 1986; Clément;
1980; Giles 1 Byrne, 1982) i istrazivackim metodama (npr. dnevnicki zapisi), a doslo je i do
neuspjeha u razlikovanju stavova i motivacije. Nadalje, Crookes i Schmidt (1991) isticu da je
onemoguéeno 1 promatranje poveznica izmedu motivacije u jezinim istrazivanjima i
istrazivanjima motivacije u drugim znanstvenim podrucjima pa stoga predlazu novi istrazivacki
plan s pitanjima koja obuhvacaju nekoliko kategorija (opis konstrukta, analiza i mjerenje,
teorija motivacije) te okvir za proucavanje specifi¢nih situacija na razrednoj, kurikulumskoj i
izvannastavnoj razini. Dornyei (1999) smatra da je glavni pokreta¢ ,,obrazovnoga zaokreta“
bilo vjerovanje prema kojemu su izvori motivacije povezani s razrednim okruZenjem mnogo

utjecajniji na motivaciju ucenika nego Sto se dotada mislilo i1 o¢ekivalo.

Kako naziv kognitivno-situacijskoga razdoblja sugerira, znanstvenici su imali dva
medusobno isprepletena nastojanja ili dva razvojna smjera: (a) suziti makro-perspektivni nacin
promatranja usmjeravanjem paznje na ucenje u razrednim situacijama; (b) proSiriti
razumijevanje motivacije za ucenje inih jezika uvodenjem kognitivnih teorija iz podrucja

psihologije (Doérnyei, 2015).

Nastojec¢i suziti makro-perspektivan nafin promatranja motivacije i stavova cijelih
jezi¢nih zajednica karakteristiCan za socio-psiholoSko razdoblje, u prvomu razvojnom smjeru
istraziva¢i su se usmjerili na stvarne situacije ucenja stranih jezika (mikro-perspektiva)
(Dornyei, 1990, 1994a, 1994b; Clément, Dornyei, Noels, 1994; Gardner i Tremblay, 1994a,
1994b; Oxford i Shearin, 1994). Radovi Crookesa i Schmidta (1991) i Dornyeija (1990, 1994a)
potaknuli su raspravu poznatu pod imenom The Modern Language Journal Debate (Dornyei,

1994a, 1994b; Gardner 1 Tremblay, 1994a, 1994b; Oxford i Shearin, 1994). Clanci u ovomu
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izdanju Casopisa osvrnuli su se na teorijska pitanja i na pitanja mjerenja vezana za predlozeni
Dornyeijev okvir pa stoga predstavljaju vaznu prekretnicu u motivacijskim istrazivanjima
(Dornyeti, 2019). Dotadasnjim istrazivanjima ucenja drugoga jezika Dornyei (1990) i Clément,
Dornyei 1 K. Noels (1994) suprotstavljaju istrazivanje ucenja stranoga jezika u madarskomu
kontekstu isticuc¢i njihovu razlicitost, a Dornyei (1994a) predlaze model motivacije koji je
sacinjen od triju razina, a to su jezik, ucenik i situacija ucenja. Dok prve dvije dimenzije temelji
na Gardnerovomu modelu, autor temeljito razraduje trecu dimenziju koja podrazumijeva
motivacijske utjecaje koji se odnose na razne aspekte ucionice inoga jezika kao Sto su sadrzaji
zaucenje jezika, uloga nastavnika i skupina u¢enika. U svojemu se radu Ddrnyei (1994a) osvrée
na poticanje uceniCke motivacije s listom od trideset tehnika koju kasnije proSiruje u
monografijski pregled motivacijskih strategija (Dornyei, 2001). Usmjereno$¢u na motivacijske
strategije istrazivac¢i su devedesetih godina nastojali dati konkretan obrazovni doprinos
motivacijskim istrazivanjima ucenja inih jezika, a veliku produktivnost ovoga razdoblja biljeze
Dornyei i Skehan (2003). Plodnost i trenutnu vaznost toga smjera zabiljezili su Boo, Dornyei i
Ryan (2015) svojim pregledom motivacijskih ¢lanaka objavljenih u razdoblju od 2005. do
2014. godine prema kojemu je ¢ak jedna trec¢ina ukupnih svjetskih istraZzivanja usmjerena na

povecanje motivacije.

Pomak k mikro-perspektivnomu nacinu promatranja motivacije oznacio je pocetak
situacijskoga razdoblja motivacijskih istraZivanja koja su nastavnicima u razredima inih jezika
nastojala ponuditi odgovore na pitanja o (ne)uspjeSnosti pojedinih ucenika i1 pruziti smjernice
za motiviranje ucenika. IstraZivanja su se usmjerila na glavne sastavnice razrednoga okruzenja

kao Sto su nastavnik, kurikulum i u€enicka skupina (Dornyei, 1994a, 2005, 2019).

Drugi razvojni smjer karakteristiCan za devedesete godine odnosio se na potrebu
uskladivanja motivacijskih istrazivanja OVIJ-a s pomacima u obrazovnoj i motivacijskoj
psihologiji. Budu¢i da su motivacijska istraZivanja ucenja inih jezika zapoceta u okviru
socio-psiholoske paradigme koja se zasnivala na teoriji stavova, istrazivaci su nastojali prosiriti

podrugje istrazivanja primjenom kognitivnih teorija iz podruéja psihologije'® (npr. teorijom

10 Sazeti tabli¢ni pregled motivacijskih teorija u psihologiji dostupan je u Dérnyei-jevoj (2001) monografiji
Motivational Strategies in the Language Classroom, jedno poglavlje posveéeno im je u drugomu i trecemu izdanju
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atribucije, teorijom samoodredenosti). Utjecaj tih teorija prisutan je 1 u recentnima
istrazivanjima (Martinovi¢, 2014; Vidak, 2019; Noels et al., 2019), ali bio je vidljiv ve¢ u
radovima autora koji su sudjelovali u raspravi The Modern Language Journal Debate.
Tremblay 1 Gardner, 1995) u kojemu je predlozen model motivacije za ucenje inih jezika
prosiren kognitivnim elementima (npr. postavljanje cilja, samoucinkovitost, atribucije). Autori
su to razdoblje istrazivanja nazvali ,,motivacijskom renesansom‘ (Gardner i Tremblay, 1994b:

526).

U hrvatskomu se kontekstu svojim motivacijskim istrazivanjima iz ovoga razdoblja
istaknula Jelena Mihaljevi¢ Djigunovi¢ s Odsjeka za anglistiku Filozofskoga fakulteta u
Zagrebu. U istrazivanju sa 111 osnovnoskolaca, 113 srednjoskolaca i 116 studenata, autorica je
identificirala tri razliCita tipa motivacije za ucenje engleskoga jezika u hrvatskomu obrazovnom
kontekstu, a to su uporabno-komunikacijska, afektivna 1 integrativna motivacija.
Uporabno-komunikacijska motivacija proizlazi iz namjere ostvarenja instrumentalnih ciljeva
poput sporazumijevanja na engleskomu jeziku, a afektivna iz emotivnih razloga poput ljubavi
prema ciljnomu jeziku. Integrativna motivacija u tomu modelu odgovara Zelji za uklapanjem u
jezi¢nu zajednicu koja se koristi ciljnim jezikom. Autorica je utvrdila takoder 1 postojanje dvaju
demotivatora, a to su nastavna situacija (nastavnik, nastavne metode 1 materijali) 1 teSkoce zbog
kojih u€enik nije motiviran na ucenje ciljnoga stranoga jezika kao Sto su primjerice razina
predznanja ili jezi¢ne darovitosti (Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 1998). Brojna su motivacijska
istrazivanja u hrvatskom kontekstu koja polaze od konceptualizacije motivacije koju je
predlozila J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢. Najrecentnije je istrazivanje koje polazi od ove
konceptualizacije motivacije doktorska disertacija M. Pasali¢ (2021) u kojoj je autorica istrazila
veze izmedu motivacijskih strategija 23 nastavnice engleskoga jezika, percepcije tih strategija
sa stajaliSta njihovih 629 srednjoskolskih ucenika te veze ucenicke motivacije 1 uspjeha u
engleskomu jeziku. Autorica je utvrdila da motivaciji hrvatskih ucenika za ucenje engleskoga
jezika znacajno pridonosi nastavnicko prepoznavanje njihovoga truda. Slaba povezanost

nastavni¢kih motivacijskih strategija i uenicke percepcije tih strategija navodi na zakljuc¢ak da

monografije Teaching and researching motivation Dornyeija 1 E. Ushiode (2011, 2021), a njima se bavi i
monografija psihologa Dale H. Schunka, Judith Meece i Paula R. Pintricha (2014) pod nazivom Motivation in
education: Theory, research, and applications.
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ucenici 1 nastavnici nemaju jednak dozivljaj nastavne situacije. Povezanost nastavnicke
strategije, prikladno ponasSanje nastavnika s ucenickom instrumentalnom i afektivnom
motivacijom, upucuje na ¢injenicu da poticajan stav nastavnika moze igrati vaznu ulogu u
podizanju svijesti o vaznosti u¢enja engleskoga jezika te pridonosi izgradnji dobroga odnosa 1
suradnje nastavnika i ucenika. Upravo se ova nastavnicka strategija pokazala i prediktorom

motiviranoga ponasanja.

2.2.4 Socio-dinami¢no razdoblje motivacijskih istraZivanja

Promatranjem motivacije iz mikroperspektive u kognitivno-situacijskomu razdoblju
ubrzo je bila prepoznata dotada zapostavljena dinamic¢nost i vremenska promjenjivost
motivacije pa se stoga motivacija pocinje promatrati kao proces!!. Kako bi predstavili
vremensku dinami¢nost motivacije u razrednoj okolini, Dornyei 1 Ott6 (1998) predloZili su
procesno-orijentirani model motivacije za ucenje inoga jezika koji se sastoji od predakcijske,
akcijske i postakcijske faze. Predakcijska faza opisuje kako se pocetne Zelje transformiraju prvo
u ciljeve, a potom 1 u operacionalizirane namjere. U okviru akcijske faze ponuden je opis
provedbe namjera koje bi trebale dovesti do ostvarenja ciljeva, a u postakcijskoj se fazi provodi
vrednovanje procesa'?. Dérnyei (2002) zamjecuje problemati¢nost modela u podjeli na jasno
odredene faze, dok je u stvarnoj razrednoj situaciji precizno odreden pocetak i kraj neke faze
gotovo pa nemogu¢. Nadalje, Ddrnyeijev 1 Ottov procesni model pogresno pretpostavlja
izolirano odvijanje akcijskih faza i ne uvaZava istovremeno odvijanje razli¢itih procesa u koje
je ucenik ukljucen zbog svojih osobnih, druStvenih i Skolskih ciljeva. Premda je ovo prvi
pokusaj uvazavanja dinamicnosti motivacije, takvim linearnim prikazom nije se mogla
obuhvatiti slozenost motivacijskoga fenomena stoga Dornyei (2019) objasnjava
procesno-orijentirano shvac¢anje motivacije kao prijelaznu ili pripremnu fazu koja je dovela do

suvremenoga poimanja motivacije iz perspektive sloZenih dinami¢nih sustava.

' Vremenska nestabilnost motivacije i trend njezina opadanja zabiljeZen je u nekoliko istrazivanja (npr. Dérnyei
i Clément, 2001; Dornyei i Csizér, 2002, Mihaljevi¢ Djigunovi¢ i Bagari¢, 2007; Lamb, 2007).

12 Vrlo jasan graficki prikaz toga modela dostupan je u Dérnyei (2001: str. 22) i Dérnyei (2005: str. 85), a za
inaCicu na hrvatskomu jeziku ¢itatelji se upucuju na doktorsku disertaciju N. Vidak (2019: str. 21).
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Promatraju¢i motivaciju za ucenje inoga jezika kao dinamican konstrukt koji nastaje i
razvija se kroz sloZene interakcije pojedinca (eng. self) i njegova konteksta, Dornyei i1 E.
Ushioda (2011) uvazavaju pripremnu, procesnu fazu koja je dovela do razdoblja koje autori
nazivaju socio-dinami¢nim. Prva je vazna konceptualna promjena toga razdoblja ranije
spomenuti prijelaz iz tradicionalnoga na suvremeni pristup individualnima razlikama koji,
uvazavaju¢i teoriju slozenih dinamic¢nih sustava, stavlja naglasak na medudjelovanje
kognitivnih, motivacijskih i afektivnih ¢imbenika. Uvazavajuéi isprepletenost tih ¢imbenika,
Dornyei i E. Ushioda (2011) predlazu promatranje motivacijskih konstrukata viSega reda u koje
ubrajaju zanimanje (eng. interest) motivacijski tok (eng. motivational flow) motivacijsko
procesiranje zadatka (eng. motivational task processing) 1 buduc¢e samovodiCe (eng. future
self-guides). Budu¢i samovodi¢i dio su drugoga vaznog doprinosa socio-dinamic¢noga
razdoblja, a to je Dornyeijev (2005) Inojezicni motivacijski pojam o sebi o kojemu Ce biti rijeci

u idu¢emu poglavlju.

Suprotstavljaju¢i se konvencionalnomu linearnomu promatranju motivacije uc¢enika za
ucenje inoga jezika, Ema Ushioda (2009) predstavlja treéi istaknuti doprinos
socio-dinamic¢noga razdoblja, a to je relacijska perspektiva promatranja osobe-u-kontekstu
(eng. person-in-context). Dok istrazivai promatraju kontekst kao nezavisnu i stabilnu
pozadinsku varijablu, E. Ushioda predlaZze promatranje ,,dinami¢ne sloZenosti osobnoga
stvaranja znacenja u drustvenomu kontekstu® (Ushioda, 2009: str. 217). Autorica zagovara
sagledavanje slozene individualnosti stvarnih osoba u njihovoj cijelosti, a ne samo s obzirom
na jedan vrlo dekontekstualizirani dio njihova identiteta koji se tie u€enja inoga jezika. Osoba
viSe nije samo pasivni pripadnik konteksta ve¢ je u dinami¢noj interakciji s drustvenim 1
kulturnim kontekstom u kojemu Zzivi pa je njezina motivacija, ali i cijeli njezin identitet, pod
utjecajem toga konteksta. Isto tako, osoba oblikuje svoj kontekst aktivnim samo-refleksivnim
djelovanjem. Takav na¢in promatranja motivacije autorica zagovara i u svojim ranijima
radovima (Ushioda, 1998, 2001), a ta perspektiva usporediva je s ranije spomenutim

McAdamsovim zivotnim pri¢ama.

Zakljucni komentar

U ovomu poglavlju ponudene su relevantne definicije motivacije za u¢enje inih jezika,

a naglasak je stavljen na njezinu dinami¢nu prirodu te na promatranje motivacije kao afektivne
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i kognitivne varijable. Tri su razdoblja motivacijskih istrazivanja. U prvomu je
socio-psiholoskomu razdoblju naglasak stavljen na makro-perspektivu pa su istrazivanja
usmjerena na analizu meduodnosa izmedu drustvenih grupa i kontekstualnih varijabli. Drugo
se, kognitivno-situacijsko razdoblje, posvetilo mikro-perspektivi i uceniku inoga jezika kao
pojedincu u razrednoj situaciji. U treCemu, socio-dinami¢nomu, razdoblju motivacijskih
istrazivanja, motivaciju se poc¢inje promatrati iz suvremene dinamicne perspektive. Osim te
promjene, dva su vazna doprinosa relacijska perspektiva promatranja osobe-u-kontekstu E.

Ushiode (2009) 1 Dornyeijev (2005) Inojezicni motivacijski pojam o sebi.

2.3 Teorijska polaziSta za razvoj Inojezicnoga motivacijskog
pojma o sebi

Nastojanja znanstvenika iz kognitivno-situacijskoga razdoblja da usklade inojezi¢na
motivacijska istrazivanja s pomacima u motivacijskoj psihologiji ostvarena su u okviru
Dornyeijeva (2005) Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi — IMPOS (eng. L2 Motivational
Self System). Premda je socijalna psihologija ve¢ jednom oblikovala podrucje inojezi¢nih
motivacijskih istrazivanja Gardnerovim doprinosima, ovaj konstrukt predstavlja znacajnu
reformu u razmiSljanju o motivaciji za u€enje inih jezika jer primjenjuje psiholoske teorije dok
se istovremeno zasniva na spoznajama iz dotadasnjih motivacijskih istraZzivanja iz podrucja
OVl1J-a. Uzimajuéi u obzir ¢injenicu da je osobitost ucenja inoga jezika u odnosu na druge
Skolske predmete upravo u osobnoj promjeni pojedinca, Dornyeijev konstrukt usmjerio se na

pojedincev cjeloviti identitet.

Razvoj [Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS) temelji se na dvama
teorijskim polaziStima. Prvo se odnosi na inojezi¢na motivacijska istraZivanja iz kognitivno-
situacijskoga razdoblja koja su dovela do nove konceptualizacije Gardnerove integrativnosti, a
drugo na dvije teorije iz podrucja psihologije, a to su teorija mogucih ja (eng. possible selves
theory) (Markus 1 Nurius, 1986) i teorija samodiskrepancije (eng. self-discrepancy theory)
(Higgins, 1987). U sljede¢im dvama potpoglavljima govorit ¢e se o navedenim teorijskim

polazistima.
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2.3.1 Prvo teorijsko polaziSte: Pojam o sebi

Dvije su prednosti promatranja motivacije iz perspektive pojma o sebi. Prva prednost
ogleda se u Cinjenici da ta perspektiva obuhvaca cjelokupni identitet, a to je neophodno kod
ucenja stranoga jezika koji, za razliku od ostalih Skolskih predmeta, podrazumijeva
sveobuhvatnu osobnu promjenu ucenika kroz nadogradnju njegova identiteta novom
jezi¢no-kulturnom dimenzijom. Druga prednost odnosi se na sposobnost uc¢enika da, prema
teoriji H. Markus i P. Nurius (1986), stvore mentalne slike svojih buducih stanja koja pruzaju
poticaj za njihovo trenutno djelovanje (Dornyei, 2019). Prema Higginsovoj (1987) teoriji,
pojedincevo trenutno djelovanje proistjece iz njegove zelje da smanji raskorak izmedu
sadasnjega i buducega stanja. Dornyei (2005) kreée od teorije pojma o sebi (eng. self-concept)

u novoj konceptualizaciji motivacije za u¢enje inih jezika.

2.3.1.1 Teorija mogudih ja

Tradicionalno statiéno promatranje pojma o sebi u psihologiji zasnivalo se na
stajaliStima i znanjima pojedinca o sebi u sadaSnjosti, a veina znanstvenika zamijenila je takvu
perspektivu s dinami¢nim 1 aktivnim shvac¢anjem ovoga konstrukta prema kojemu pojam o sebi
usmjerava ponasanje 1 djelovanje pojedinca k mogu¢emu buduc¢em stanju (Markus 1 Nurius;
1986; Markus i Ruvolo, 1989; Oyserman i Markus, 1990a; Oyserman i Markus, 1990b; Carver,
Reynolds i Scheier, 1994). Istaknuti element pojma o sebi, koncept mogucih ja (eng. possible
selves) uvele su autorice H. Markus 1 P. Nurius (1986) kako bi predstavile na¢ine na koje osobe
koncipiraju svoj joS uvijek neostvareni, buduci potencijal. Taj potencijal sastoji se od
pojedincevih Zelja, a oblikuje se kroz njegova zamis$ljanja sebe u buduénosti. ,,Moguci ja
predstavljaju ideje pojedinaca o onomu §to bi mogli postati, o onomu §to bi Zeljeli postati i o
onomu S$to se boje postati te tako pruzaju konceptualnu poveznicu kognicije 1 motivacije*
(Markus 1 Nurius, 1986: str. 954). Moguci ja mogu se promatrati kao motivacijski izvori jer
pojedincevu djelovanju daju znacenje, jasnu sliku i usmjerenje (Oyserman i Markus, 1990a).
Prema tome, dimenzija mogucega buduceg stanja sastavnica je koja omogucava dinami¢nost
konstrukta pojma o sebi. Moguci ja odnose se na razne buduce scenarije 1 oblikovani su kao
»kognitivno-afektivni elementi [koji] (...) poti¢u i usmjeravaju radnje koje su pojedincu od

osobne vaznosti“ (Markus 1 Ruvolo, 1989: str. 217). Dvojaka je vaznost mogucih ja jer pruzaju
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poticaj i usmjerenje k budu¢emu stanju dok istovremeno nude objasnjenje za pojedincevo

trenutno djelovanje.

H. Markus 1 P. Nurius (1986) tvrde da postoji nekoliko razli¢itih mogucih ja.
Razmisljajuéi o osobno vaznima ocekivanjima vezanima za vlastitu buduc¢nost, pojedinci
zamisljaju Zeljeno ja (eng. hoped for possible self) koje moze biti bogato i poznato ja, ja s
uzbudljivim poslom ili ja sa sretnom obitelji. Pozitivno moguce ja koje pojedinac smatra
izglednim scenarijem naziva se ocekivano ja (eng. expected self), ali valja naglasiti da su sve
tri mogucénosti pojedincu dostizne i ne mogu se svrstati u nerealne mastarije. Osobe oblikuju
scenarij kojega se boje u zastrasujuce ja (eng. feared possible self), a oni mogu biti ja u zatvoru,
beskucnicko ja koje zivi na ulici ili siromasno i nezaposleno ja (Oyserman i Markus, 1990a;

Oyserman i Markus, 1990b; Ruvolo 1 Markus, 1992; Carver, Reynolds i Scheier, 1994).

Osnova je teorije mogucih ja iskustvenoga karaktera, a temelji se ponajprije na masti,
odnosno na zamisljanju Zivopisnih mentalnih slika buducih stanja. Ljudima je oduvijek njihova
sposobnost mastanja o vlastitoj budu¢nosti sluzila kao poticaj za sadasnje djelovanje, a primjer
toga su sportasSi kojima slike budu¢ih uspjeha pomazu u njihovim ostvarenjima (Boyatzis i
Akrivou, 2006; Gould 1 sur., 2014). Kako bi se opisala snaga zamiSljanja koja dovodi do
pojedincevih mogudih ja, valja krenuti s fenomenoloskim opisom zamisljanja. Pri zami$ljanju,
osobe oblikuju vrlo Zivopisne slike sebe u budu¢ima stanjima, a te slike dozivljavaju kroz
nekoliko ili kroz sva svoja osjetila (Oyserman i Markus, 1990a; Ruvolo i Markus, 1992).
Dornyei 1 Ryan (2015) objasnjavaju kako mogudi ja ,,poti¢u i usmjeravaju svrhovito ponaSanje
1, §to je zivopisnija slika sebe, to je veca ofekivana motivacijska u€inkovitost® (str. 87). Dakle,
Sto je viSe detalja 1 osjetila ukljueno u zamisljanje buducéega stanja, to je slika jasnija 1 snazniji
je njezin ucinak na sadas$nje ponaSanje. Nadalje, usmjeravanjem na pojedinceva moguca ja,
dobiva se iskustveni uvid u pojedinceve misli i osjecaje dok je aktivan u svojemu motiviranomu

ponasanju (Markus i Ruvolo, 1989; Oyserman i Markus: 1990a).

2.3.1.2 Teorija samodiskrepancije

U okviru svoje teorije samodiskrepancije, E. Tory Higgins (1987) zamiSljena buduca
stanja naziva samovodicima jer imaju funkciju usmjeravanja pojedinca i1 poticanja njegova

sadasnjega ponaSanja kroz dinami¢no medudjelovanje njegova poimanja sebe u sadasnjosti i u
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buduénosti. Prema Higginsu (1987), tri su osnovne domene pojma o sebi. Sadasnje ja (eng.
actual self) odnosi se na svojstva za koja netko vjeruje da ih posjeduje sada, idealno ja (eng.
ideal self) predstavlja svojstva koja bi netko zelio imati u buducnosti (nade, aspiracije i zelje),
a trazeno ja (eng. ought self) odnosi se na ona svojstva za koja osoba/e iz okoline vjeruje/u da
bi pojedinac trebao imati ili stjecati (npr. pojedincu nametnuti osjecaji duznosti, odgovornosti
i obaveze)'? (Higgins, Strauman i Klein, 1986; Higgins, 1987). Dok H. Markus i P. Nurius u
svo0joj teoriji mogucih ja motivacijsku snagu pripisuju pojedincevu zamisljanju mentalnih slika
buduc¢ih stanja, Higgins u teoriji samodiskrepancije smatra izvorom motivacije usporedbu
sadasnjega i buducéega stanja. Naime, pojedinci su motivirani dosti¢i stanje u kojemu poimanje
sebe odgovara budu¢im samovodi¢ima koji su pojedincu od osobne vaznosti pa motivacija
podrazumijeva zelju da se smanji neugoda uzrokovana raskorakom izmedu stvarnoga
sadasnjega ja 1 zamiSljenih idealnih 1/ili trazenih ja (Higgins, 1987, 1989a; Boyatzis i Akrivou,
2006; Dornyei, 2009a, 2009b).

2.3.1.3 Usporedba teorije mogudih ja i teorije samodiskrepancije

Higgins (1989a, 1989b, 1996, 1998) je svojim istrazivanjima utvrdio kako su idealno ja
1 traZeno ja motivacijski razli¢iti konstrukti: idealno ja usmjereno je na promociju ili
priblizavanje Zeljenima buduéima stanjima, a fraZeno ja usmjereno je na prevenciju ili
izbjegavanje neZeljenih buducih stanja. Ocekivano ja nema funkciju usmjeravanja pojedinca
budu¢i da predstavlja najizgledniji scenarij. U kontekstu Higginsovih zakljuaka, Doérnyei
(2010a: str. 719) zapaza povezanost instrumentalnosti/instrumentalne motivacije 1 koncepata

prevencije 1 promocije te opisuje dva slucaja. U prvomu je slucaju pojedinceva idealna slika

13 Uz tri domene, Higgins (1987) razlikuje dvije perspektive promatranja tih triju domena. Prva je perspektiva
pojedincevo osobno misljenje iz kojega proizlazi: viastito sadasnje ja (eng. actual / own), vlastito idealno ja (eng.
ideal / own) 1 vlastito trazeno ja (eng. ought / own). Druga perspektiva oblikuje se kroz misljenja osoba/e iz
pojedinceve okoline pa tako nastaju tude sadasnje ja (eng. actual / other), tude idealno ja (eng. ideal / other) i
tude trazeno ja (eng. ought / other). Na primjer, viastito idealno ja moglo bi odrazavati svojstva koja pojedinac
sam zeli za sebe, a tude idealno ja odnosilo bi se na tude Zelje, nade ili aspiracije za tog pojedinca. Boyatzis i
Akrivou (2006) smatraju problemati¢nim razumijevanje vlastitoga trazenoga ja buduéi da ponekad osobe
integriraju tude misljenje u viastito idealno ja. Ta integracija ovisi i o kontekstu u kojemu se nalaze. Dérnyei
(2009a) navodi kako je u literaturi prihvacena i zastupljena upotreba termina idealno ja samo iz osobne
perspektive, a trazenoga ja iz tude perspektive zbog nedovoljno razjasnjene razlike izmedu viastitoga trazenoga
ja itudega idealnoga ja.
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povezana s profesionalnim uspjehom pa je instrumentalni motiv promotivno usmjeren (npr.
ucenje inoga jezika u svrhu ostvarenja profesionalnoga napretka) i vezan je za pojedincevo
idealno ja. Suprotno tomu, u drugomu su slucaju instrumentalni motivi preventivno orijentirani
(npr. ucenje jezika da se izbjegne razoCaranje roditelja) i tada oni ¢ine dio pojedinCevoga

trazenoga ja.

Razmatrajuci teoriju mogucih ja i teoriju samodiskrepancije izmedu sadasnjih i buduc¢ih
samovodica, moguce je povezati pozitivno Higginsovo idealno ja sa Zeljenim ja koje su
predlozile H. Markus i P. Nurius. Dérnyei (2009a) zamjecuje kako se Higginsovo trazeno ja u
osnovnoj konceptualizaciji odnosilo samo na pozitivna svojstva. Budu¢i da je Higgins (1996)
u kasnijoj razradi trazenoga ja ukljucio i negativna svojstva koja osoba zeli izbjeci, zastrasujuce

Jja autorica H. Markus i P. Nurius usporedivo je s Higginsovim trazenim ja.

Za ovu doktorsku disertaciju znacajna je razlika izmedu teorije mogucih ja (Markus 1
Nurius, 1986) 1 teorije samodiskrepancije (Higgins, 1987) koja se odnosi na pitanje postojanja
jednoga ili vise samovodica. Naime, H. Markus i P. Nurius (1986) smatraju da postoji vise
razli¢itih samovodica, odnosno, nekoliko razli¢itih idealnih ja, dok Higgins (1987) smatra kako
postoji samo jedno pojedincevo idealno ja 1 jedno traZeno ja, ali priznaje da, uz koncepte

idealnoga ja 1 trazenoga ja, postoje joS neke vrste predstavljanja samoga sebe.

2.3.1.4 Preduvjeti za motivacijsko djelovanje samovodica

Prema nekim autorima 1 njihovima istrazivanjima (Ruvolo 1 Markus, 1992; Norman 1
Aron, 2003; Oyserman, Bybee 1 Terry, 2006; Dornyei, 2009a, 2009b; MacIntyre, MacKinnon
1 Clément, 2009a), samovodi¢i poti¢u motivirano ponaSanje, ali njihovo djelovanje nije
automatskoga karaktera pa se istiCe nekoliko preduvjeta koje je potrebno zadovoljiti za
motivacijski utjecaj buduc¢ih samovodi¢a. Medu tim su preduvjetima od posebnoga znacenja za
ovaj doktorski rad: razradena slika buducega samovodica, percepcija ostvarivosti buducega
samovodica, popratne strategije za ostvarenje samovodi¢a u buduénosti i aktivacija

samovodica.

Prvi je preduvjet motivacijskoga utjecaja buduc¢ih samovodi¢a njithovo postojanje i

razradenost. A. Ruvolo 1 H. Markus (1992) navode kako nisu svi pojedinci jednako uspjesni u
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razvoju samovodica, a Higgins (1987) pojasnjava da postoje i pojedinci koji uopée nemaju
razvijene samovodiCe. Prema C. Norman i Aron (2003), Sto je buduca slika o sebi dostupnija,
to je viSa 1 motivacija da se dostigne Zeljeno moguce ja. Dakle, osnovni je preduvjet za
motivirano ponasanje razradena slika buducega stanja, a Sto je slika zivopisnija, to je bolji

motivacijski poticaj.

Drugi preduvjet odnosi se na pojedincevu percepciju ostvarivosti budu¢ega samovodica.
Samovodi¢i mogu pokrenuti pojedincevo motivirano ponasanje samo ako se pojedinac smatra
dovoljno kompetentnim, uc¢inkovitim i optimisti¢nim u pogledu njihova ostvarivanja (Ruvolo i
Markus, 1992; Norman i Aron, 2003). 1z toga proizlazi razlikovanje mastarije od samovodica.
Ako pojedinac neku sliku smatra neostvarivom, smatrat ¢e besmislenim i trud koji je potrebno

uloZiti u ostvarenje te zamisljene slike.

Maclntyre, MacKinnon i Clément (2009a) navode kako su motiviraju¢e samo one slike
koje pojedinci smatraju dostiznima u okviru svojih sposobnosti i pritom usmjeravaju paznju na
trec¢i od gore navedenih preduvjeta za motivacijski utjecaj budué¢ih samovodica, a to je razrada
ostvarivoga plana aktivnoga djelovanja usmjerenoga na ostvarenje buducega stanja. D.
Oyserman i suradnice (2004) utvrdile su kako su ucinkovitija akademska moguca ja kod onih
ucenika koji su vezivali slike svojih Zeljenih akademskih stanja s konkretno razradenima
planovima 1 strategijama za njithovo ostvarenje. Prema tomu, kako budu¢i samovodi¢i ne bi
ostali samo na razini Zelje, potrebno ih je povezati sa strateSkim planom djelovanja koji

zapocinje u sadasnjosti.

Posljednji preduvjet tie se aktivacije samovodi¢a. A. Ruvolo 1 H. Markus (1992)
empirijski su dokazale vaznost aktivacije samovodica na izvedbu zadatka u istraZzivanju u
kojemu su trazile od studentica da se prije ispunjavanja zadataka zamisle u (ne)uspjesnima
scenarijima. Utvrdene su najviSe razine ulaganja truda i upornosti u skupini koja je aktivirala
pozitivno moguce ja. Prema Dornyeiju (2009a), ¢ak je 1 dobro razvijene samovodice potrebno

aktivirati u radnomu pamc¢enju podsjetnicima koji su znacajni za odredenoga ucenika.
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2.3.2 Drugo teorijsko polaziSte: Gardnerova integrativnost

Istrazivanja motivacije u okviru OVI1J-a nekoliko su desetlje¢a bila usmjerena iskljucivo
na koncept integrativnosti ili integrativne motivacije koji su uveli Gardner 1 Lambert (1959).
Gardnerov koncept integrativnosti nastao je u dvojezicnomu i viSekulturnomu kanadskom
kontekstu u kojemu je Zelja za izravnim kontaktom, a u pojedinim slucajevima i
identifikacijom, s pripadnicima druge jezicne zajednice, bila najznacajniji motiv za ucenje
jezika. Medutim, primjenom konstrukta u situacijama koje ne podrazumijevaju ucenje drugoga,
vec stranoga jezika (primjerice, uc¢enje engleskoga jezika u madarskim, japanskim ili hrvatskim
Skolama u kojima nema izravnoga kontakta s ciljnom zajednicom), Gardnerovo tumacenje
konstrukta nije bilo smisleno zbog izostanka kontakta s pripadnicima ciljne jezi¢ne zajednice'*

(Dornyei, 2010a).

Veé tijekom devedesetih godina istrazivaci su poceli preispitivati Gardnerovovu
integrativnost/integrativnu motivaciju'®. Po¢etkom novoga tisuéljeca istrazivaci u japanskomu
kontekstu upozoravaju na teorijska ogranicenja primjene integrativnosti na ucenje engleskoga
jezika u kontekstima ucenja engleskoga kao stranoga jezika i pozivaju na trazenje primjerenijih
konstrukata koji bi odgovorili na pitanja o motivaciji za u€enje stranih jezika (Yashima, 2000,
2002; Irie, 2003; Coetzee-Van Rooy, 2006). U indonezijskom kontekstu Lamb (2004) posebice
naglaSava sluc¢aj engleskoga jezika koji, zbog svojega statusa globalnoga jezika, gubi svoju
vezu s anglofonima kulturama. Ucenjem engleskoga jezika, pojedinci uz svoje lokalno
materinsko ja (eng. local L1-speaking self) razvijaju poimanje sebe kao govornika globalnoga
engleskoga 1 identificiraju se kao pripadnici globalne engleske govorne zajednice. Arnett
(2002) tu vrstu dvojne pripadnosti naziva dvokulturnim identitetom (eng. bicultural identity).
Na istomu tragu, T. Yashima (2002) navodi kako pojedini japanski ucenici imaju razvijen
internacionalni stav (eng. international posture) koji ih motivira na ucenje engleskoga kao
globalnoga jezika. Dornyei i Ryan (2015) povezuju nalaze azijskih istraZivanja s konceptom

zamiSljene zajednice (eng. imagined community) koji je uvela B. Norton (2001, 2016). B.

4 Doérnyei donosi biljesku o statusu integrativnosti i njezinoj zastupljenosti u znanstvenima radovima kroz
usporedbu prvoga i drugoga izdanja monografije The Psychology of the Language Learner (Dornyei, 2005;
Dorynei i Ryan, 2015). Naime, od gotovo neizostavne pojave u vrijeme prvoga izdanja monografije, konstrukt se
u vrijeme revidiranoga izdanja spominjao vrlo rijetko i najce$¢e samo u povijesnim terminima.

15 Detaljniji opis ponuden je u poglavlju 2.2.3.
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Norton (2016) pojasnjava da se pod pojmom zamisljene zajednice misli na bilo koju zajednicu
s kojom se ucenik inoga jezika povezuje kroz zamisljanje 1 kojoj zeli pripadati pa prema njoj

izgraduje 1 zamisljeni identitet s nadama za vlastitu buduc¢nost.

Do spoznaja koje su usporedive s onima u azijskomu kontekstu dosli su 1 europski
istrazivaci. U hrvatskomu je kontekstu J. Mihaljevi¢ (1990) identificirala motivaciju za ucenje
engleskoga jezika koja proizlazi iz Zelje za kontaktom s (ne)izvornima govornicima ciljnoga
jezika zbog teznje da postanu ,,dijelom svijeta®“. Autorica je ovaj motiv, koji razlikuje od
integrativnoga, nazvala afilijacijskim. Madarski su istrazivaci u svojemu longitudinalnomu
nacionalnom istrazivanju motivacije za ucenje stranih jezika dosli do sli¢nih rezultata (Dornyei
i Clément, 2001; Dornyei 1 Csizér, 2002; Csizér i Dornyei, 2005; Dornyei, Csizér, Németh,
2006). U njihovu istrazivanju sudjelovalo je preko 13 000 u¢enika osmih razreda u dobi od 13
do 14 godina, a rezultati su prikupljeni u trima fazama (1993., 1999. 1 2004. godine) pa se time
ovo istrazivanje smatra i najduzim i najopseznijim istrazivanjem motivacije za ucenje stranih
jezika. Usporedbom nalaza iz prvih dviju faza, Dornyei i K. Csizér (2002) utvrdili su smanjenje
zanimanja za ostale istrazivane jezike (njemacki, francuski, ruski, talijanski) osim engleskoga
te tako potvrdili njegov svjetski status i zabiljeZili globalizacijske promjene. Isto je zabiljeZeno
1 u trecoj fazi istrazivanja (Dornyei, Csizér, Németh, 2006). Prominentna uloga integrativnosti
u madarskim istrazivanjima zabiljezena je dvama statistickima postupcima, a to su faktorska
analiza 1 strukturno modeliranje (SEM analiza) (Dornyei i Csizér, 2002; Csizér i Dornyei, 2005;
Déornyei, Csizér, Németh, 2006). Rezultati strukturnoga modeliranja od posebne su vaznosti jer
se njime mogla objasniti 1 vrsta povezanosti izmedu razlicitih varijabli. Autori su izradili
zaseban model za svaki od istrazivanih pet jezika u svakoj od triju faza provedbe istrazivanja.

Svi modeli imali su gotovo podjednaku strukturu koja je prikazana na Slici 2.

Na Slici 2 moze se vidjeti klju¢na uloga integrativnosti, ali i njezina posrednic¢ka uloga
u djelovanju svih ostalih varijabli na kriterijske mjere uloZenoga truda i odabira jezika.
Instrumentalnost 1 stavovi prema govornicima ciljnoga jezika izravno doprinose integrativnosti.
Instrumentalnost je pod izravnim i neizravnim utjecajem okoline. Neizravni utjecaj okoline
omogucen je posredstvom vitalnosti ciljne jezi¢ne zajednice. Dornyei, K. Csizér i N. Németh
(2006) pojasnjavaju pragmati¢nu prirodu ovih veza pa objasnjavaju kako drustveni kontekst i
percepcija vaznosti ciljne jezi¢ne zajednice oblikuju percepciju o korisnosti ciljnoga jezika.

Takva drustveno oblikovana percepcija povezana sa stavovima prema govornicima ciljnoga

.....
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polozaj. Samopouzdanje je indirektno povezano sa stavovima prema govornicima ciljnoga
jezika kroz kulturno zanimanje. Naime, bez izravnoga pristupa izvornim govornicima, osnovna
je izlozenost jeziku upravo kroz kulturne proizvode vezane uz odredeni strani jezik. Ipak,
Dornyei, K. Csizér i N. Németh (2006) 1 u ovomu je istrazivanju uocavaju problematiku

interpretacije uloge integrativnosti u kontekstu ucenja stranoga jezika.

Vitalnost ciljne
jezi¢ne zajednice

UloZzeni trud
Odabir jezika

Integrativnost

Samopouzdanje

Stavovi prema
govornicima
ciljnoga jezika

Kulturno zanimanje

Slika 2. Shematski prikaz veza izmedu varijabli 1 kriterijskih mjera dobiven strukturnim

modeliranjem u madarskomu longitudinalnom istrazivanju (Dornyei, Csizér i Németh, 2006)

Iz toga su razloga Dornyei i njegove madarske suradnice predlozili novu i Siru
interpretaciju integrativnosti koja ¢e biti primjenjiva u kontekstima u kojima emotivna i
psiholoska identifikacija s ciljnom jezicnom 1 kulturnom zajednicom nije moguca zbog fizicke
udaljenosti nekarakteristiéne za Gardnerov kanadski kontekst (Dornyei 1 Csizér, 2002; Dornyeit,
Csizér 1 Németh, 2006). Dornyei 1 K. Csizér nude interpretaciju primjenjivu na madarske 1
azijske rezultate istrazivanja kao kontekste u kojima se istraZivani jezici ne uce kao drugi vec
kao strani jezici u Skoli te objasnjavaju da se termin integrativnost ne odnosi na stvarnu
integraciju u ciljnu jezi¢nu zajednicu ve¢ na osnovni identifikacijski proces koji se odvija u
pojedin¢evu poimanju sebe. Naime, kod osobe koja uci neki drugi ili strani jezik dolazi do
odredene virtualne ili metaforicke identifikacije s druStveno-kulturnima odlikama ciljnoga

jezika.
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Dornyei (2005) predlaze da se integrativnost ili integrativna motivacija interpretiraju
kroz Idealno inojezicno ja koje je u osnovi Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS-
a). O tomu ¢e konstruktu biti rije¢i u narednomu poglavlju. Kako bi objasnio poveznicu
Idealnoga inojezicnog ja sa stavovima prema govornicima ciljnoga jezika, Dornyei (2005,
2010a) se poziva na dvije psiholoske teorije (Markus i Nurius, 1986; Higgins, 1987) (poglavlja
2.3.1.1 — 2.3.1.3.). Autor navodi da je u osnovi je Idealnoga inojezicnog ja pojedinceva
sposobnost Zivopisnoga zamiSljanja buducega jeziCnoga stanja. Najblizi su Idealnomu
inojezicnom ja upravo govornici ciljnoga jezika koji su ujedno pripadnici ciljne jezicne
zajednice pa se time objasnjava i varijabla zajednice prisutna u modelu predstavljenomu na
Slici 2. U skladu je s tim i rezultat istrazivanja koje su proveli Herbst, Gaertner i Insko (2003)
prema kojemu se pojedincu svidaju osobe koje su slicne njegovomu idealnom ja. Dornyei
(2009a) pojasnjava kako je slika Idealnoga inojezicnog ja privlacnija §to je pozitivniji stav
prema govornicima ciljnoga jezika. Nemoguénost izravnoga kontakta s govornicima ciljnoga
jezika otvara prostor zamiSljanju pripadnosti nekoj zajednici koji se vezuje uz koncept
zamisljenih zajednica (Norton, 2001, 2016; Pavlenko i Norton, 2007), a ,,pojam pripadanja
zajednici kroz zamisljanje predstavljen je kao zgodno objasnjenje identitetskih borbi nekih

ucenika jezika* (Dornyei 1 Ryan, 2015: 95).

Dornyei 1 suradnice (2006) navode da se pojedinac zamiSlja uspjeSnim u svima
podru¢jima u kojima mu ovladavanje ciljnim jezikom to moZe omoguditi, pa tako i kroz
profesionalna ostvarenja. Stoga, autori tvrde da je zamiSljanje profesionalnoga ostvarenja
izravan doprinos instrumentalnosti sveobuhvatnom Idealnomu inojezicnom ja. Ucenje inoga
jezika u svrhu profesionalnoga napretka instrumentalni je motiv koji se moze povezati s
promotivnim djelovanjem idealnoga ja. Suprotno tomu, u¢enje inoga jezika kako bi se izbjegle
negativne posljedice, poput nezaposlenosti, instrumentalni je motiv koji se vezuje za

preventivno djelovanje pa stoga ¢ini dio Trazenoga inojezicnog ja.

U skladu navodima gore spomenutih autora (Yashima, 2000, 2002; Arnett, 2002; Lamb,
2004; Norton, 2001, 2016), 1 Dornyei, K. Csizér i N. Németh (2006) pojasnjavaju kako se u
slucaju engleskoga jezika identifikacija s ciljnom kulturom viSe ne moze povezati s
nacionalnima kulturnim osnovama engleskoga ve¢ s globalnom kulturom. Gotovo istovremena
istrazivanja u europskomu 1 u azijskomu kontekstu i njihovi sliéni rezultati potaknuli su
usmjerenost na konstrukt pojma o sebi kao novi nacin konceptualizacije motivacije za ucenje

stranih jezika.
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U skladu s upozorenjima Maclntyrea, MacKinnona i Clémenta (2009a), J. Claro (2020)
pojasnjava kako integrativnost ipak nije moguce potpuno izjednaciti s Idealnim inojezicnim ja.
Suprotno tomu, integrativnost (Gardner) i Idealno inojezicno ja (Dérnyei) su komplementarni
oblici identifikacije koji se razlikuju po mjestu identifikacije. ,,Integrativnost predstavlja
identifikaciju s vanjskim mjestom [ili referentom] (uzori i referentne skupine), dok Idealno
inojezicno ja predstavlja identifikaciju s unutarnjim mjestom [ili referentom]* (Claro, 2020:
str. 253). Dornyei 1 E. Ushioda (2021) slazu se s rezultatima istrazivanja J. Claro (2020) i
objasnjavaju kako je integrativnost utemeljena na psiholoSkomu procesu identifikacije
pojedinca s ciljnom jezi¢nom zajednicom, a taj proces identifikacije povezan je s Idealnim
inojezicnim ja. U osnovi Idealnoga inojezicnog ja stoji proces identifikacije pojedinca, ali u
ovomu se slucaju identificira sa slikom vlastitoga buducega stanja (Dornyei, 2020; Dornyei i
Ushioda, 2021). Dakle, integrativnost 1 Idealno inojezicno ja zaista se mogu povezati jer
pojedinac najprije uocava osobu ili zajednicu poput koje zeli postati, a zatim internalizira tu
sliku u stvaranju svojega Idealnoga inojezicnog ja. J. Claro (2020) navodi kako se izvanjski
modeli biraju uvijek iznova $to dovodi do stalne nadogradnje Idealnoga inojezicnog ja.
Zakljucak J. Claro (2020) skladu je s Doérnyeijevim (2019) pretpostavkama o dinami¢noj prirodi

Idealnoga inojezicnog ja koje se mijenja s vriemenom i pod utjecajem konteksta.

Zakljucni komentar:

U ovomu su poglavlju ponudena teorijska polaziSta za razvoj IMPOS-a. Prvo,
psiholosko polaziSte odnosi se na teoriju mogucih ja (Markus 1 Nurius, 1986) 1 teoriju
samodiskrepancije (Higgins, 1987). Drugo polaziSte odnosi se na Siru interpretaciju konstrukta
integrativnosti u okviru novoga konstrukta koji je primjenjiv i u kontekstima u kojima ucenici
stranoga jezika nisu u izravnomu kontaktu s pripadnicima ciljne jezi¢ne zajednice kao §to je
slu¢aj u dvojezicnomu kanadskomu kontekstu u Gardnerovomu modelu. Opisan je konstrukt

ISTRAIJ koji je dio Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS-a).
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2.4 Inojezic¢ni motivacijski pojam o sebi (IMPOS)

Premda je snazan utjecaj ucenja stranoga jezika na identitet pojedinca prepoznat veé
dugi niz godina (Gardner 1985, 2019), tek se u okviru Doérnyeijevoga (2005) konstrukta
motivacije za ucenje stranih jezika predstavio na nacin koji podrazumijeva oblikovanje dijela
pojedinceva identiteta i njegove potrebe za samoostvarenjem. Polaze¢i od teorije mogucih ja
(eng. possible selves theory) (Markus i Nurius, 1986) i teorije samodiskrepancije (eng. self-
discrepancy theory) (Higgins, 1987), socijalna psihologija ponovno je snazno utjecala na
istrazivanja motivacije za ucenje inih jezika. Valja naglasiti kako novi teorijski konstrukt
motivacije ne nijeCe doprinose prethodnih motivacijskih istrazivanja, ve¢ se na njima
nadograduje 1 nudi interpretaciju primjenjivu u raznovrsnim kontekstima. Ddrnyeijev (2005)
Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS) polazi od pretpostavke da nacin na koji se osobe
zamisljaju u buduénosti ima snazan motivacijski u¢inak na njihovo sadasnje ovladavanje inim

jezikom.

Uz dvije dosad spomenute sastavnice [nojezicnoga motivacijskog pojma o sebi
(IMPOS), a to su Idealno inojezicno ja (eng. ideal L2 self) 1 Trazeno inojezicno ja (eng. ought-
to self), Dornyei (2005, 2009a, 2019) je smatrao vaznim uvaziti 1 doprinos
kognitivno-situacijskoga razdoblja motivacijskih istraZivanja u OVIJ-u pa je dodao i trecu
sastavnicu, a to je iskustvo ucenja inoga jezika (eng. L2 learning experience). S obzirom na
usmjerenost ovoga doktorskog rada na motivaciju za ucenje stranih jezika, u nastavku ¢e biti
koriSteni nazivi Idealno stranojezicno ja (kraticom ISTRAJ), TraZeno stranojezicno ja i
iskustvo ucenja stranoga jezika (Slika 3). Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) osnovna je
sastavnica [nojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS) koja se odnosi na jezi¢no
specifican aspekt pojedincevoga opcega idealnoga ja. Ako pojedinac zeli postati govornik
stranoga jezika, njegovo Idealno stranojezicno ja bit ¢e unutarnje i osobno poimanje sebe kao
buducéega, uspjesnoga govornika. Trazeno stranojezicno ja, s druge strane, odnosi se na
svojstva za koje osoba vjeruje da ih treba imati kako bi zadovoljila o¢ekivanja osobe/a iz svoje
okoline 1 izbjegla negativne ishode u u€enju stranoga jezika. Treca sastavnica, iskustvo ucenja
stranoga jezika odnosi se na ,,izvedbene® motive koji su izravno povezani sa situacijom u kojoj
se jezik uci i s ucenickim iskustvom (primjerice, utjecaj nastavnika, kurikuluma, ucenicke
skupine, iskustva (ne)uspjeha) (Dornyei, 2005). Prema IMPOS-u, ove su tri sastavnice tri

glavna izvora motiviranoga jezi¢nog ponasanja (Slika 3).
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Slika 3. Prikaz Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS)

U skladu s uvjetima koje je potrebno ispuniti kako bi buduc¢i samovodi¢i imali
motivacijsku mo¢ (poglavlje 2.3.1.4), Dornyei (2009a, 2009b) navodi Sest preduvjeta koje je
potrebno ispuniti za motivacijski uéinak Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAIJ). Cetiri su
preduvjeta karakteristi¢na za pojam o sebi, a dva su usmjerena na motivaciju i motivacijske
strategije kojima se nastavnici ve¢ koriste u nastavi ciljnoga jezika. U nastavku ¢e biti
predstavljeni samo oni preduvjeti koji su znaCajni za ovaj rad. Drugim rije¢ima, Idealno

inojezicno ja moze potaknuti motivirano jezicno ponasanje uz sljedece preduvjete:
(1) ako ucenik ima sliku Zeljenoga buducega sebe,
(2) ako je slika razradena 1 Zivopisna,
(3) ako je ucenik smatra ostvarivom i ako je uskladena s oCekivanjima okoline,
(4) ako ucenik ima strateski plan za ostvarenje slike,
(5) ako je slika redovito aktivirana u u¢enikovomu radnom pamcenju.

U prilog Dornyeijevoj tvrdnji o vaznosti zadovoljavanja ovih preduvjeta svjedoce

uspjesni intervencijski motivacijski programi koje su proveli Magid i L. Chan (2012), Fukada
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i suradnici (2011), Sampson (2012), L. Chan (2014) i J. MacKay (2014, 2019)'¢. U okviru
motivacijskih programa, nastavnici su bili usmjereni na pomo¢ ucenicima u razvoju i razradi
njihovoga Idealnoga engleskog ja, a $to je u konacnici dovelo do motiviranoga jezi¢na
ponasanja ucenika. Intervencijski motivacijski programi temelje se na koracima koji

odgovaraju gore nabrojenima preduvjetima.

Prema Dornyeiju i M. Kubanyovoj (2014) te Dornyeiju i J. Hadfield (2014), prvi korak
intervencijskoga programa odgovara prvomu od gore navedenih preduvjeta i odnosi se na
stvaranje vizije. Kako bi Idealno stranojezicno ja imalo motivacijski ucinak, slika buducega
stanja mora postojati pa nastavnik u prvomu koraku uéenicima pruza pomoc¢ i poticaje za

stvaranje nove ili osvjestavanje ve¢ postojece vizije buducega jezi¢nog stanja ucenika.

U skladu s drugim preduvjetom, drugi korak intervencijskoga programa odnosi se na
unaprjedivanje ve¢ stvorene vizije. Ve¢ stvorene slike ¢esto kod u¢enika nisu dovoljno detaljno
razradene pa stoga nisu ni dovoljno snazne da bi potaknule motivirano djelovanje. Iz toga
razloga nastavnik treba ponuditi aktivnosti koje poti¢u stvaranje detalja slike uc¢enikovoga
buducega jezicnog stanja kako bi ona mogla postati u¢inkoviti motivator (Dornyei 1 Hadfield,

2014).

Prema Dornyeiju 1 M. Kubanyovoj (2014), tre¢i je korak podupiranje vizije. U tomu se
koraku zamisljanje povezuje sa stvarnim mogucnostima kako slike buducih stanja ne bi ostale
na razini sanjarenja te kako bi ucenici stvorili realno ostvariva o€ekivanja. Dornyei (2009a,
2009b) istice vaznost ucenikove percepcije ostvarivosti buducega jezi¢nog stanja. Ucenik mora
smatrati buduce jezi¢no stanje dostiznim u okviru svojih moguénosti jer u suprotnomu nece biti

motiviran za ucenje ciljnoga jezika. Autor napominje 1 da bi slika pojedinCeva Idealnoga

16 U podrugju sportske psihologije, Gould i suradnice (2014) nude prakti¢ne upute o zamisljanju kako bi se
unaprijedile pripreme i ostvarili bolji sportski uspjesi. U podru¢ju OVIJ-a, Dérnyei i M. Kubanyova (2014)
ponudili su monografijski uvid u poticanje i podrzavanje nastavnicke i ucenicke vizije buducega jezi¢nog stanja
popracen prakticnima primjerima zadataka. Ddrnyei i J. Hadfield (2014) u svojoj monografiji nude konkretne
zadatke kojima se moze poticati izgradnja i podrzavanje uceni¢koga idealnoga buducega jezicnog stanja (ucenicke
vizije) u ucionici inoga jezika.
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stranojezicnog ja (ISTRAJ) trebala biti u skladu s oc¢ekivanjima bliskih osoba iz njegove

okoline!”.

Prema Dornyeiju i M. Kubanyovoj (2014) te Dornyeiju i1 J. Hadfield (2014), Cetvrti je
korak operacionalizacija vizije. U tomu se koraku zami$ljena ucenikova slika oblikuje u
konkretne strategije i akcijski plan za ostvarenje njegovoga ISTRAJ-a. Nastavnici mogu
koristiti aktivnosti u kojima ucenici nabrajaju kratkoro¢ne i dugoro¢ne planove te, uz pomo¢
udzbenickih materijala, identificiraju planove ili Zelje koje mogu ostvariti kroz nastavu u

narednima mjesecima.

Dornyei i J. Hadfield (2014) navode kao odrzavanje vizije peti korak intervencijskoga
motivacijskog programa. Autori upozoravaju na Cinjenicu da ucenici imaju raznovrsne
samovodice vezane za razli¢ita podrucja njihovih Zivota pa stoga mogu smetnuti s uma sliku
Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAIJ). Kako bi u¢enikov ISTRAJ imao motivacijski u¢inak na
njegovo sadaS$nje ulaganje truda u ucenje ciljnoga jezika, slika ISTRAJ-a treba se redovito
aktivirati podsjetnicima koji su znacajni za ucenika. Prema Dornyeiju i J. Hadfield (2014),
nastavnici u tu svrhu mogu koristiti razne situacijske aktivnosti vezane za Zivot u ciljnoj jezi¢noj
zajednici, intervjue s ucenickim uzorima, uspjeSnim ucenicima ili izvornim govornicima
ciljnoga jezika, gledanje filmova na ciljnomu jeziku popraceno raspravama o pojedinim
temama, pripreme 1i/ili degustacije jela te mnoge druge komunikacijske 1 medukulturne

aktivnosti.

Uz dosada predstavljene preduvjete, Dornyei 1 E. Ushioda (2021) navode jo$§ dva
preduvjeta koji se medusobno nadopunjavaju sa svima dosada predstavljenima, a koji su
znacajni za ovaj doktorski rad. Autori isticu da samovodi¢i imaju motivacijski u¢inak ako su

zadovoljeni sljede¢i preduvjeti:

17 Zanimljiva su istraZivanja vezana za uskladenost s odekivanjima iz okoline povezana s fraZenim ja. A.
Thompson i C. Vasquez (2015) u svojemu su kvalitativnomu istrazivanju u americkomu kontekstu utvrdile
postojanje otpora pojedinaca na utjecaje okoline i predlozile proSirenje Dérnyeijeva IMPOS-a anti-trazenim ja.
Prema Thompson (2017a), taj samovodi¢ podrazumijeva dinami¢nu vezu utjecaja iz pojedinceve okoline i
njegovih reakcija na te utjecaje. Za razliku od submisivnoga trazenoga ja, anti-trazeno ja odlikuje se otporom na
utjecaje kojima ga se odgovara od ucenja i napredovanja u odabranomu jeziku zbog manje koristi ili vece
zahtjevnosti ucenja odredenih jezika.
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(1) ako je slika Idealnoga inojezicnog ja dovoljno razli¢ita od slike sadasnjega

inojezi¢noga ja,
(2) ako pojedinac ostvarenje slike ne smatra prejednostavnim.

Naime, ako pojedinac ne uocava dostatnu razliku izmedu svojega sadaSnjeg i buducega
stanja, on nece biti motiviran na ulaganje vece koli¢ine truda. U istomu smislu, pojedinac treba
vjerovati kako svoje zeljeno stanje nece ostvariti automatski jer ¢e se u suprotnomu slucaju
osjecati ugodno i sigurno bez ulaganja dodatnoga truda. Ova su dva preduvjeta u skladu s
Higginsovima tvrdnjama o raskoraku koji pojedincu stvara odredenu neugodu i time ga

motivira na djelovanje usmjereno Zeljenomu stanju.

Govore¢i o samovodi¢ima, Dornyei (2009a) svraéa pozornost na pojmovnu bliskost
samovodica 1 ciljeva ucenja odredenoga stranog jezika. Naime, i uc¢enikovi samovodici i
njegovi ciljevi ucenja stranoga jezika odnose se na buduce jezicno stanje koje ucenik Zzeli
dosti¢i. Medutim, iako su definicije ovih koncepata bliske, Dornyei (2009a) istice i1 jednu vaznu
razliku. Premda su i jezi¢ni samovodici i ciljevi ucenja jezika usmjereni na zeljena buduca
stanja, samo buduci samovodici sadrZe i iskustveni element. U€enici koji imaju razvijeni jezicni
samovodi¢ mogu doZivjeti zamiSljeno buduce stanje kroz slike i kroz osjetila, dok uc€enici koji
imaju razvijene samo ciljeve ucenja stranoga jezika nemaju iskustveni element. Dakle, osnovna
je razlika u kognitivnom, vizualnom 1 iskustvenom doZivljaju samovodica koji pojedincima

daje stvarni doZivljaj buducega stanja u sadasnjosti dok su ciljevi iskljucivo kognitivne prirode.

2.4.1 Empirijska provjera Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi
(IMPOS)

Uz dodirne tocke s Gardnerovom konceptualizacijom motivacije, Dornyeijev konstrukt
IMPOS odlikuje se trodijelnom strukturom pa je stoga usporediv s konceptualizacijama

motivacije koje su predlozile K. Noels (2003) i E. Ushioda (2001).

Doérnyei (2009a) povlaci paralelu s Gardnerovom konceptualizacijom motivacije prema
kojoj je motivirano jezi¢no ponaSanje odredeno trima sastavnicama. Na Slici 1 (poglavlje

2.2.2.) moze se vidjeti da su te tri sastavnice integrativnost, instrumentalnost i stavovi prema
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situaciji ucenja koje su usporedive s trima sastavnicama Inojezicnoga motivacijskog pojma o

sebi (IMPOS).

Nalazi kvalitativnoga istrazivanja E. Ushiode (2001) sa studentima francuskoga jezika
u irskomu kontekstu upuéuju na osam motivacijskih dimenzija koje se mogu prikazati kroz
tro¢lanu strukturu. U ovoj tro¢lanoj strukturi prva se skupina motivacijskih dimenzija vezuje se
za iskustvo ucenja, druga za vanjske pritiske, a treca je skupina integrativno-teleoloske prirode
1 usmjerena je na buduce ciljeve ucenja ciljnoga jezika. Dimenzija iskustva ucenja ciljnoga
jezika odnosi se na uzitak ucenja jezika, pozitivna prosla iskustva i osobno zadovoljstvo pri
ucenju ciljnoga jezika. Vanjski se pritisci odnose na ocekivanja i zahtjeve okoline, dok se
teleoloSka-integrativna skupina odnosi na osobne ciljeve, zeljene razine komunikacijske
kompetencije i zanimanja za ciljnu kulturu. Slicno ovomu modelu, K. Noels (2003) promatra

motivaciju kroz integrativne, ekstrinzi¢ne i intrinzi¢ne razloge za ucenje jezika.

Sastavnice oba opisana modela takoder su usporedive sa sastavnicama Dornyeijeva
Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS). Idealno stranojezicno ja (ISTRAIJ) blisko
je teleoloSkoj dimenziji koju je predlozila E. Ushioda (2001) 1 integrativnim razlozima K. Noels
(2003). Vanjski pritisci u modelu E. Ushiode i ekstrinzi¢ni razlozi K. Noels usporedivi su s
Dornyeijevim TrazZenim inojezicnim ja, a iskustvo ucenja inoga jezika blisko je intrinzi¢nim
razlozima za ucenje ciljnoga jezika K. Noels 1 pozitivnomu dosadasnjem iskustvu u€enja E.
Ushiode. Navedeni motivacijski konstrukti upucuju na sporazum ovih znanstvenika po pitanju
strukture motivacije u tri temeljna aspekta Sto nudi daljnju potvrdu teorijske valjanosti

Ddérnyeijeva (2005) Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS).

Po predstavljanju Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS) 2005. godine,
uslijedila je empirijska provjera konstrukta u razli¢itima kontekstima u kojima se engleski uci
kao strani jezik. Medu njih se ubrajaju istraZivanja provedena u Japanu, Iranu i Kini (Taguchi,
Magid i1 Papi, 2009; Papi i Teimouri, 2012, 2014; Ryan, 2008, 2009), Madarskoj (Kormos i
Csizér, 2008; Csizér 1 Kormos, 2009; Csizér 1 Lukacs, 2010), Saudijskoj Arabiji (Al-Shehri,
2009), Svedskoj (Henry, 2009), Indoneziji (Lamb, 2012), Pakistanu (Islam, Lamb i Chambers,
2013), Spanjolskoj (MacKay, 2014; Brady, 2014, 2019), Italiji i Francuskoj (Schug, 2019) i u
Hrvatskoj (Martinovi¢, 2014; Vidak, 2019). Temeljem ovih istrazivanja Dornyei (2009a) je

potvrdio teorijsku 1 empirijsku utvrdenost njegova motivacijskoga konstrukta.
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Prvi je istrazivacki instrument za provjeru Idealnoga stranojezicnog ja izradio Ryan
(2008) za potrebe svojega doktorskog istrazivanja motivacije za ucenje engleskoga jezika u
japanskomu kontekstu. U istrazivanju je sudjelovalo preko 2000 srednjoskolskih ucenika i
studenata, a rezultati su uputili na izuzetno visoku korelaciju Idealnoga engleskog ja i
integrativnosti (p = 0.59). lako su i integrativnost i Idealno englesko ja vrlo ucinkoviti
prediktori motiviranoga jezicnoga ponasanja (ulaganja truda u ucenje engleskoga jezika),
Idealno englesko ja pokazalo se preciznijim. Naime, u odnosu na integrativnost, Idealno
englesko ja imalo je visi stupanj korelacije s namjerom ulaganja truda kako u srednjoskolskoj,
tako 1 u sveuciliSnoj populaciji. Do istih su rezultata dosli i T. Taguchi, Magid 1 Papi (2009) u
svojemu komparativhomu istrazivanju motivacije za ucenje engleskoga jezika u kojemu je po
prvi put empirijski potvrdena troclana struktura IMPOS-a (Slika 3) u trima azijskima
kontekstima (Japan, Iran i Kina) s gotovo 5000 sudionika!8. T. Yashima (2009) provjerila je
povezanost Idealnoga engleskog ja i internacionalnoga stava kod japanskih srednjoSkolaca 1
utvrdila da oni u€enici koji imaju vise razine internacionalnoga stava imaju i razvijenije Idealno
englesko ja. Papi 1 Teimouri (2012) potvrdili su strukturu IMPOS-a u istrazivanju u kojemu je
sudjelovalo preko 1000 iranskih ucenika i studenata, a glavni prediktori motiviranoga
ponasanja bili su stavovi prema u¢enju engleskoga jezika i Idealno englesko ja. Pritom, kod
iranskih ucenika 1 studenata, Trazeno englesko ja nije bilo prediktor motiviranoga ponaSanja.
U kontekstu Saudijske Arabije, Al-Shehri (2009) usmjerio se na povezanost Idealnoga
engleskog ja 1 vizualnoga stila uc¢enja te utvrdio da srednjoSkolski ucenici s izrazenim vizualnim
stilom u€enja imaju vecu sposobnost zamisljanja svojega idealnog stanja pa stoga i snaznije
Idealno englesko ja. Idealno englesko ja saudijskih ucenika bilo je povezano s viS§im razinama
motiviranoga jezi¢nog ponasanja. Nadalje, Lamb (2012) je u istrazivanju s preko 500
indonezijskih srednjoSkolaca iz ruralnih, urbanih i metropolitanskih sredina samo djelomi¢no
potvrdio Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS) zbog nemogucnosti identificiranja
Trazenoga engleskog ja koje je, zbog nedovoljne pouzdanosti mjerne skale, iskljuceno iz
analize. Za razliku od dosad predstavljenih istrazivanja, u ovomu je istraZivanju najznacajniju

ulogu u motiviranju ucenika imalo iskustvo ucenja engleskoga jezika. Premda manje od

18U priruéniku Questionnaires in Second Language Research: Construction, Administration, and Processing koji
se bavi izradom anketnih upitnika, Dornyei i T. Taguchi (2010) daju detaljan pregled svih faza izrade
motivacijskoga anketnog upitnika i upute za prijevode inacica koristenih u japanskomu, iranskomu i kineskomu
istrazivanju.
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iskustva ucenja engleskoga jezika, Idealno englesko ja doprinosilo je ulaganju truda u ucenje
jezika kod ucenika u metropolitanskoj sredini. Do sli¢nih su rezultata dosli Islam, Lamb i
Chambers (2013) provjerom [nojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS) u
pakistanskomu kontekstu s gotovo 1000 studenata. Naime, statistickima postupcima potvrdena
je tro€lana struktura konstrukta IMPOS, a iskustvo ucenja engleskoga jezika istaknulo se kao
najznacajniji prediktor studentskoga ulaganja truda u ucenje ciljnoga jezika. Uz iskustvo

ucenja, drugi znacajni prediktor motiviranoga ponasanja bilo je studentsko Idealno englesko ja.

Uz dosada navedena azijska istrazivanja, cjeloviti konstrukt Inojezicni motivacijski
pojam o sebi (IMPOS) ili neke njegove sastavnice istrazivane su i europskom kontekstu. Sli¢no
kao Lambovomu (2012) istrazivanju provedenomu u indonezijskomu kontekstu, J. Kormos i
K. Csizér (2008) svojim su istraZzivanjem motivacije s preko 600 madarskih srednjoSkolaca,
studenata 1 odraslih uc¢enika engleskoga jezika samo djelomi¢no potvrdile konstrukt IMPOS.
Naime, dok je Idealno englesko ja bilo istaknuti prediktor motiviranoga jezi¢nog ponasanja,
skala Trazenoga engleskog ja nije imala zadovoljavaju¢u pouzdanost te je i u ovomu
istrazivanju iskljucena iz daljnje analize. Iskustvo ucenja engleskoga jezika, koje je bilo
operacionalizirano skalom Stavova prema ucenju engleskoga jezika, pokazalo se kao znacajan
prediktor motiviranoga jezi¢nog ponasanja. U skladu s rezultatima istrazivanja J. Claro (2020)
koja tvrdi da integrativnost ipak nije moguce potpuno izjednaciti s Idealnim stranojezicnim ja
(poglavlje 2.3.2.), autorice ovoga istraZivanja provedenoga u Madarskoj nisu utvrdile da su
integrativnost 1 Idealno inojezicno ja medusobno zamjenjivi konstrukti. U kasnijemu
istrazivanju, K. Csizér 1 J. Kormos (2009) izuzele su populaciju odraslih ucenika engleskoga
jezika 1 potvrdile u cijelosti IMPOS u madarskomu kontekstu. Skala Trazenoga engleskog ja u
ovomu je istraZzivanju imala zadovoljavaju¢u pouzdanost, ali pokazala se vrlo slabim
prediktorom ulaganja truda u ucenje jezika u studentskoj populaciji. U srednjoskolskoj
populaciji nije potvrdena povezanost motiviranoga jezicnog ponasanja i Trazenoga engleskog
Jja. Nadalje, K. Csizér i J. Kormos su utvrdile kako je u sveucilisnoj populaciji iskustvo ucenja
engleskoga jezika ima jednako vaZnu ulogu u motiviranju studenata kao 1 njithovo Idealno
englesko ja. Daljnjim istraZivanjem srednjoskolske populacije u Madarskoj, K. Csizér i G.
Lukacs (2010) provjerile su konstrukt /nojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS), ali su se
usmjerile 1 na provjeru nacina na koji istovremeno ucenje dvaju stranih jezika utjeCe na

motivirano jezi¢no ponasanje. Skale Trazenoga engleskog ja 1 Trazenoga njemackog ja nisu
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bile pouzdane te su bile iskljuCene iz daljnjih analiza. Idealno englesko ja 1 Idealno njemacko

Jja bili su najznacajniji prediktori motiviranoga jezi¢nog ponasanja.

I. Brady (2014, 2019) replicirala je Ryanovo indonezijsko istrazivanje iz 2008. godine
kako bi empirijski provjerila tro¢lanu strukturu konstrukta /nojezicni motivacijski pojam o sebi
(IMPOS) u Spanjolskomu kontekstu. Rezultati istrazivanja potvrdili su Idealno englesko ja kao
glavni prediktor motiviranoga ponasanja dok je skala za TraZzeno englesko ja imala nisku
pouzdanost ve¢ u preliminarnomu istrazivanju. Unato¢ izmjenama unesenima u skalu
Trazenoga engleskog ja, ni u glavnomu se istrazivanju ova sastavnica IMPOS-a nije pokazala
znatajnom za motivirano jezi¢no ponasanje. Takoder u $panjolskomu kontekstu, J. McKay
(2014, 2016) istrazila je moguénost razvoja samovodiCa kod 47 sveucilisnih studenata
engleskoga jezika 1 utvrdila napredak u razradenosti studentskoga Idealnoga engleskog ja $to
je dovelo do viSe razine motiviranoga jezicnoga ponasanja. Intervencijski program nije imao
utjecaja na studentsko Trazeno englesko ja, a gotovo nijedan sudionik u opisu vlastite
motivacije za ucenje engleskoga jezika nije naveo motivacijski uc¢inak koji proizlazi iz vanjskih
pritisaka roditelja 1 osoba iz svoje okoline §to je bilo i ocekivano s obzirom na dob i razinu

obrazovanja sudionika istraZivanja.

Schug (2019) se u svojemu istrazivanju usmjerio na motivaciju za ucenje opcega
engleskog jezika 1 engleskoga kao jezika struke u francuskomu i u talijanskomu sveuciliSnom
kontekstu 1 kvalitativnima i kvantitativnima metodama utvrdio prisutnost /dealnoga engleskog
Jja 1 iskustva ucenja engleskoga jezika. Uz istaknutiju dimenziju iskustva ucenja engleskoga
jezika u objema istrazivanima skupinama, autor je utvrdio viSu motivaciju kod studenata opéega
engleskog jezika u odnosu na studente engleskoga kao jezika struke. S obzirom na nisku
pouzdanost nove mjerne skale 7razenoga engleskog ja koju je Schug (2019) izradio za potrebe
svojega istrazivanja, autor je stavio naglasak na kvalitativne rezultate u kojima je utvrdio slabu

prisutnost dimenzije Trazenoga engleskog ja na sveucili$noj razini.

Henry (2009) se u svojemu longitudinalnomu istraZivanju motivacije za ucenje
engleskoga 1 jo§ jednoga stranog jezika (francuskoga, Spanjolskoga ili njemackoga jezika) u
Svedskomu kontekstu usmjerio samo na dvije sastavnice IMPOS-a i u potpunosti izostavio
Trazeno stranojezicno ja. Autor je istrazio razliku u razvoju Idealnoga stranojezicnog ja

(ISTRAJ) prema spolu kod osnovnoSkolskih uc¢enika u periodu od ¢etiri godine te utvrdio da se
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slike Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAIJ) za svaki od stranih jezika poboljSavaju samo kod

ucenica, dok se kod u¢enika pogorSavaju.

Hrvatska znanstvenica J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ prepoznala je vaznost koncepta pojma
o sebi ve¢ 1998. godine, a u hrvatskomu su kontekstu provedena dva istrazivanja kojima je
provjeren konstrukt IMPOS. A. Martinovi¢ (2014, 2018) istrazila je motivaciju 543 hrvatska
studenta prvih godina preddiplomskih studija nejezi¢nih usmjerenja za ucenje engleskoga
jezika. Autorica je utvrdila kako uspjesniji studenti imaju izrazenije Idealno englesko ja 1
namjeru ulaganja truda u ucenje engleskoga jezika. Suprotno tomu, 7razeno englesko ja bilo je
slabo izrazeno pa je autorica zakljucila kako se motivacija uspje$nih studenata zasniva na
unutarnjima studentskima slikama njihovih Zeljenih jezi¢nih stanja te da je motivacija u manjoj

mjeri povezana s utjecajima i ocekivanjima znacajnih osoba iz njihove okoline.

N. Vidak (2019) je dosla do sli¢nih rezultata u svojoj doktorskoj disertaciji u kojoj je
autorica istrazila motivaciju za u¢enje engleskoga jezika kod 350 ucenika prvih i tre¢ih razreda
srednje pomorske Skole te studenata prve godine preddiplomskoga studija pomorskoga
usmjerenja. [ u ovomu se hrvatskomu istrazivanju najvise istaknulo /dealno englesko ja, dok je
Trazeno englesko ja bilo sve manje izraZzeno s napredovanjem po godinama i razinama
obrazovanja te sa sazrijevanjem. U skladu s tim, i roditeljski utjecaj bio je najmanje prisutan
kod studenata. Studenti su bili najviSe motivirana skupina sudionika, a pad motivacije
zamijecen je kod ucenika tre¢ega razreda srednje Skole u odnosu na studente i uc¢enike prvoga
razreda srednje Skole Sto potvrduje dinami¢nost motivacije. N. Vidak smatra da bi razlog viSih
razina motivacije kod ucenika prvoga razreda srednje Skole 1 studenata prve godine
preddiplomskoga studija moglo biti iskustvo novoga pocetka koje nije viSe prisutno kod

ucenika trec¢ega razreda srednje Skole.

V. Pavici¢ Takac i V. Bagari¢ Medve (2015) usporedile su dva konstrukta motivacije za
ucenje inih jezika, Dornyeijev iz 2005. godine 1 konstrukt J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ iz 1998.
godine, u istraZivanju s 468 srednjoSkolskih u€enika engleskoga i1 njemackoga jezika. Za
potrebe istrazivanja autorice su primijenile inacicu upitnika koju je koristila A. Martinovi¢
(2014) kako bi provjerile konstrukt Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS), dok su za
provjeru konstrukta J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998) koristile upitnik J. Mihaljevi¢ Djigunovié.
Prema rezultatima, oba instrumenta mjere isti motivacijski konstrukt, ali svaki od njih mjeri 1

pojedine elemente koje drugi ne obuhvaca. Korelacijske analize potvrdile su valjanost dvaju
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konstrukata u hrvatskomu kontekstu, ali autorice pozivaju na daljnju provjeru svojih rezultata

primjenom faktorske analize.

Uvidom u dosad predstavljena istrazivanja, moguce je donijeti nekoliko zakljucaka. Kao
prvi se istice Cinjenica da je konstrukt IMPOS djelomic¢no ili u potpunosti empirijski potvrden
u brojnima sredinama diljem Europe i svijeta. U skladu s time, Papi i suradnici (2018) navode
kako je Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS) postao naj¢es¢e primjenjivan teorijski
okvir za proucavanje motivacije za ucenje inih jezika. Kao sljede¢i zaklju¢ak namece se jasno
vidljiva problematicnost istrazivanja koncepta Trazeno stranojezicno ja koje u pojedinima
istrazivanjima nije imalo zadovoljavajuée vrijednosti zbog slabe pouzdanosti mjerne skale ili,
u slucaju zadovoljavajucih vrijednosti, nije bilo prediktor motiviranoga ponaSanja. Treci
zakljucak koji je od posebne vaznosti za ovo istrazivanje odnosi se na usmjerenost gotovo svih
navedenih istraZivanja iskljucivo na engleski jezik. U nastavku ovoga poglavlja bit ¢e rijeci o

posljednjima dvama zaklju¢cima.

2.4.1.1 TraZeno stranojezic¢no ja

Problemati¢nost TraZenoga inojezicnog ja vidljiva je ponajprije u istraZzivanjima u
kojima se ova sastavnica IMPOS-a nije mogla identificirati jer nije imala zadovoljavajuce
vrijednosti zbog nepouzdanosti mjerne skale. U tim je istraZivanjima i konstrukt IMPOS samo
djelomic¢no potvrden (npr. Kormos i Csizér, 2008; Csizér i Lukdacs, 2010; Lamb, 2012; Brady,
2014, 2019; Schug, 2019). Dva su slucaja u istrazivanjima u kojima je mjerna skala Trazenoga
stranojezicnog ja bila statisticki pouzdana pa je mogla biti ukljucena u daljnje analize. U prvom
se slucaju Trazeno stranojezicno ja nije pokazalo statisticki znafajnim prediktorom
motiviranoga jezi¢noga ponasanja (npr. Csizér i Kormos, 2009; Papi i Teimouri, 2012; Kormos,
Kiddle 1 Csizér, 2011). U drugomu je sluaju TraZeno englesko ja dostiglo statisticku
znacajnost, ali 1 dalje je bilo vrlo slab prediktor motiviranoga jezi€nog ponaSanja (npr. Taguchi,
Magid i Papi, 2009; Csizér i Kormos, 2009; Ryan, 2008, 2009). Imajuéi u vidu nesuglasje po
pitanju Trazenoga inojezicnog ja, Teimouri (2017) je razdijelio konstrukt TraZenoga engleskog
ja s obzirom na vlastito 1 tude stajaliste, ali Idealno englesko ja 1 u ovomu se istrazivanju
istaknulo kao glavni prediktor motiviranoga ponaSanja dok su vlastito Trazeno englesko ja i

tude Trazeno englesko ja ostali slabi prediktori.
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Razmatrajuéi Trazeno inojezicno ja na tercijarnoj razini obrazovanja, Papi i Teimouri
(2012) pojasnjavaju kako se kod iranskih sudionika 7TrazZeno stranojezicno ja ne razvija jednako
kao Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) s prelaskom sa srednjoskolske na sveuciliSnu razinu jer
studenti postaju samostalniji u svojim odabirima pa su manje podlozni utjecajima roditelja i
drugih bliskih osoba koje su bile zna¢ajni utjecaji na prethodnima razinama. Najnize rezultate
studentske populacije na skali utjecaja roditelja zabiljezila je i N. Vidak (2019) u hrvatskomu
kontekstu. Promjenu vezanu za prijelaz sa srednjoskolske na sveuciliSnu razinu zabiljezile su i
C. You i L. Chan (2015) u svojemu istrazivanju motivacije za ucenje engleskoga jezika kod
kineskih srednjoskolskih ucenika i studenata prve i druge godine preddiplomskih studija
inzenjerstva. Naime, autorice su kvalitativnim putem utvrdile kako su odvajanjem od roditelja
sudionici istraZzivanja manje osjecali pritisak roditeljskih ocekivanja pa se motivacijski sustav
premjestio u atraktivno stanje koje se temelji na Idealnomu inojezicnom ja. Prethodno
atraktivno stanje temeljilo se na vizualizaciji roditelja razoCaranih neuspjehom, ali kada se
smanjio njihov utjecaj, motivacijski se sustav premjestio u atraktivno stanje potaknuto slikama

svojstvenima studentskom unutarnjem Zeljenomu stanju'®.

J. Kormos, Kiddle i K. Csizér (2011), koji su se bavili s istrazivanjem motivacije u
Cileanskomu kontekstu, sugerirali su kako bi Trazeno stranojezicno ja moglo biti relevantnije
u azijskim nego u zapadnjackim kontekstima. T. Taguchi, Magid i Papi (2009) navode kako u
kineskomu kontekstu mnoge mlade osobe osje¢aju duznost da ulazu trud u ucenje engleskoga
jezika zbog odgovornosti prema roditeljima, a poseban je naglasak stavljen na ucenje
engleskoga jezika zbog njegove rastuce globalne vaZznosti. Dakle, viSe autora upucuje na
kulturne razlike medu razli¢itima sredinama u kojima su provedena motivacijska istrazivanja u
okviru konstrukta IMPOS. 1z toga proizlazi da se kulturne razlike trebaju uzeti u obzir kako u
nacrtima istrazivanja, tako i u tumacenjima rezultata. Na koncu, pojedini su istrazivaci iskljucili
spornu sastavnicu konstrukta i usmjerili svoja istrazivanja provedena u europskomu kontekstu

iskljucivo na Idealno inojezicno ja (npr. Henry, 2009, 2010, 2011).

Dosad opisana istrazivanja Trazenoga stranojezicnog ja moguce je svrstati u tri slucaja.

U prvu skupinu istrazivanja pripadaju oni slucajevi, odnosno sredine, u kojima 7razZeno

19 Siri opis atraktivnoga stanja u okviru teorije slozenih dinamiénih sustava dostupan je u poglavlju 2.1.2.
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stranojezicno ja nije potvrdeno. U istu skupinu mogu se svrstati i istrazivanja u onim sredinama
u kojima je Trazeno stranojezicno ja potvrdeno, ali je i dalje bilo vrlo slabo povezano s
motiviranim jezi¢nim ponasanjem. Drugi se sluc¢aj odnosi na istrazivanja sa sudionicima na
sveuciliSnoj razini obrazovanja na kojoj mlade osobe postaju slobodnije u donoSenju
samostalnih odluka za svoju buduénost te manje podlozne pritiscima i o¢ekivanjima roditelja i
ostalih bliskih osoba iz okoline kako zbog fizi¢ke udaljenosti, tako i zbog vlastita sazrijevanja.
Iz toga je razloga i njihovo Trazeno stranojezicno ja sve manje povezano s ulaganjem truda u
ucenje ciljnoga jezika. Treci se slucaj odnosi na kulturne razlike azijskih i zapadnjackih sredina.
U azijskim se sredinama, a posebice u Kini, TraZeno stranojezicno ja povezuje s motiviranim
jezi¢nim ponasanjima zbog osjecaja duznosti i odgovornosti prema roditeljima. Zbog znacajnih
kulturnih razlika, Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS) je u pojedinim zapadnjackima

kontekstima samo djelomi¢no potvrden jer nije potvrdeno TrazZeno stranojezicno ja.

Ovo doktorsko istrazivanje usmjereno je na provjeru motivacije u studentskoj populaciji
koja nije odabrala studij globalnoga engleskog nego romanskih jezika. Dosadasnja istrazivanja
motivacije u hrvatskomu kontekstu pokazala su da je Trazeno stranojezicno ja slab prediktor
motiviranoga ponasanja ¢ak i u slucaju globalnoga engleskog jezika (Martinovi¢, 2014; Vidak,
2019). Nadalje, spomenuta istrazivanja pokazala su da se Trazeno englesko ja sve manje razvija
s odrastanjem 1 prelaskom na viSe razine obrazovanja, a do sli¢nih su rezultata doSsli 1
znanstvenici koji su istraZivali studentsku populaciju u drugim europskim zemljama. Imajuéi u
vidu dosada navedene znanstvene doprinose, u ovomu ¢e istraZivanju biti izostavljena

sastavnica TraZenoga stranojezicnog ja.

2.4.1.2 Usmjerenost motivacijskih istraZivanja na engleski jezik

Engleski jezik je osnovni jezik znanosti, informacijskih tehnologija, diplomacije,
zabave, poduzetniStva 1 globalne komunikacije, a jos je 2013. godine zabiljezen kao jezik kojim
se sluzi cak Cetvrtina svjetske populacije (British Council, 2013). Graddol (2006) navodi kako
polako nestaje ucenje engleskoga kao stranoga jezika jer ga zamjenjuje ucenje globalnoga
engleskog jezika koji stjece status osnovne obrazovne vjeStine. Ne ¢udi stoga trajno visoko
zanimanje za ucenje globalnoga engleskog jezika koji se poCeo promatrati kao jedan od

temeljnih Skolskih predmeta i condicio sine qua non za obrazovni i budu¢i karijerni razvoj
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ucenika. Procesi globalizacije podrazumijevaju razvoj ranije spomenutoga dvokulturnog
identiteta (poglavlje 2.3.2., drugi odjeljak). Kada se u tim procesima globalnim elementima
(npr. globalni mediji, trziste, produljeno trajanje formalnoga obrazovanja i kasniji ulazak u
brak) mijenja i tradicionalna lokalna kultura, prakse i vjerovanja, govornici zapravo stjeCu
hibridni identitet (eng. hybrid identity) koji se sastoji od lokalnih i globalnih elemenata (Arnett,
2002). Pojedinac s takvim identitetom zivi u kontekstima u kojima se globalna i lokalna kultura

ispreplecu, a jezik globalne kulture nedvojbeno je engleski.

Zbog rastuce vaznosti engleskoga jezika i istrazivanja motivacije za ucenje stranih
jezika u velikoj su mjeri usmjerena na ovladavanje upravo engleskim jezikom. Stovise, u
suvremenoj znanstvenoj literaturi (npr. Ushioda i Ddrnyei, 2017; Ushioda, 2017; Doérnyei i
Al-Hoorie, 2017; Duff, 2017; Busse, 2017; Doérnyei, 2019, 2020, 2021) ostali jezici svrstavaju
se pod zajednicki naziv strani jezici osim engleskoga (eng. languages other than English) ili
kraticom STRAJEN-i (eng. LOTEs). Pregledom znanstvenih radova u razdoblju od 2005. do
2014. utvrdeno je da su STRAJEN-i zastupljeni u manje od 30 % ukupnoga broja istrazivanja
te da je broj istrazivanja globalnoga engleskog jezika u stalnomu porastu (Boo, Dérnyei i Chan,
2015). V. Busse (2017) istrazila je stavove prema globalnomu engleskom jeziku u odnosu na
STRAJEN-e kod preko 2000 srednjoskolaca iz Njemacke, Nizozemske, Spanjolske i Bugarske
te utvrdila kako su sudionici istrazivanja u velikoj mjeri svjesni dominantne uloge engleskoga
jezika. Dok je ovakav rezultat pozitivan u pogledu engleskoga jezika, on moZe negativno
utjecati na ucenicke stavove prema ucenju STRAJEN-a pa im neki sudionici posvecuju manje
paznje jer ih smatraju manje vaznima. Tome u prilog idu rezultati istraZivanja sa Svedskim
ucenicima koji, zbog percepcije Sire primjene engleskoga jezika, nisu jednako motivirani za
ucenje francuskoga jezika (Henry, 2015b). Uz prevlast dominantnoga svjetskog jezika koja je
jasna ve¢ i uvidom u dosada predstavljena istrazivanja u ovomu doktorskom radu, Ddrnyei, K.
Csizér i N. Németh (2006) zabiljezili su trend opadanja zanimanja za strane jezike osim
engleskoga (STRAJEN) u svojemu longitudinalnomu istrazivanju od 1993. do 2004. godine u

madarskomu kontekstu.

Budu¢i da je glavnina dosadasnjih nalaza proiza$la iz istraZivanja motivacije za ucenje
engleskoga jezika, E. Ushioda 1 Ddrnyei (2017) s pravom postavljaju pitanje primjenjivosti
dosad predloZenih teorijskih perspektiva na strane jezike osim engleskoga (STRAJEN) s
obzirom na njihov vrlo razli¢it status u odnosu na engleski jezik. U pogledu Inojezicnoga

motivacijskog pojma o sebi (IMPOS), problemati¢nost engleskoga jezika ogleda se teorijskoj
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pretpostavei da je motivacija za ucenje stranoga jezika povezana s aspiracijama ucenika da
postanu globalni gradani koji uspjesno djeluju u danasnjemu vrlo povezanomu svijetu.
ZamiSljanje koje ne ovisi o ciljnoj zajednici govornika karakteristicno je za univerzalni status
koji ima engleski jezik pa Dornyei i Al-Hoorie (2017) navode kako je takva perspektiva
potencijalno nanijela Stetu motivaciji ucenika za ucenje STRAJEN-a koji su uglavnom
povezani s to¢no odredenom zajednicom koja se sluzi ciljnim jezikom. Pretpostavka o
zamisljanju slike buducega jezi¢nog stanja koje nije vezano s preciziranom zajednicom, kao Sto
je slucaj s globalnim engleskim jezikom, mogla bi vrijediti 1 kod motivacije za ucenje ciljnih
jezika s velikom geografskom rasprostranjenoscu, poput Spanjolskoga ili arapskoga jezika, ili
kod jezika sa znacajnijom ekonomskom ulogom, poput mandarinskoga jezika (Ddrnyei, 2020).
Buduc¢i da se IMPOS provjerio u vrlo ogranic¢enomu broju istrazivanja u kojima engleski nije
ciljni jezik (npr. Csizér i Lukacs, 2010), dosad nije dovoljno istraZena njegova primjenjivost u
slu¢aju motivacije za ucenje stranih jezika osim engleskoga (STRAJEN) ni u inozemnim, ni u

hrvatskim istrazivanjima.

Doérnyei i Al-Hoorie (2017) navode kako je motivacija za ucenje stranih jezika osim
engleskoga (STRAJEN) povezana sa svojstvenim 1 osobnim razlozima ucenika te upucuju na
potrebu istraZivanja primjene konstrukta Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS) u
proucavanju motivacije za ucenje stranih jezika osim engleskoga (STRAJEN). IMPOS je
postao jedna od najistaknutijih teorija u podrucju motivacije za ucenje stranih jezika, a za
izvanredno veliko zanimanje za ovaj konstrukt u znanstvenim istrazivanjima K. Csizér (2019)
1 Boo, Dornyei 1 Ryan (2015) nude nekoliko objasnjenja. Konstrukt IMPOS je jednostavan i
prilagodljiv razli¢itim kontekstima 1 teorijskim prijedlozima pa stoga sluzi kao polaziSte novim

teorijskim perspektivama.

Primjeri novih perspektiva su proSirenja [lnojezicnoga motivacijskog pojma o sebi
(IMPOS) koja su ponudili razni autori. U americkomu kontekstu predlozeno je anti-trazeno ja
(Thompson 1 Vasquez, 2015; Thompson, 2017a), J. Kormos, Kiddle i K. Csizér (2011) u
¢ileanskom kontekstu nadopunjuju IMPOS s ciljevima 1 kontekstualnim ¢imbenicima, a u
iranskomu kontekstu Papi (2010) u okviru Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS)
istrazuje 1 strah od engleskoga jezika. Dornyei (2019) navodi kako su iz konstrukta IMPOS
proizasli 1 njegovi kasniji koncepti vizije (eng. vision) 1 usmjerenih motivacijskih tokova (eng.
directed motivational currents). Za istrazivanje provedeno u svrhu izrade ove doktorske

disertacije znacajna su proSirenja Svedskih znanstvenika koja stavljaju naglasak na dinami¢nu
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prirodu motivacije za ucenje stranih jezika kod viSejezi¢nih govornika, a radi se o sadasnjemu
stranojezicnom ja (eng. current L2 self) (Henry i Cliffordson, 2017; Thorsen, Henry i
Cliffordson, 2017), kraticom SASTRAI, 1 idealnomu visejezicnom ja (eng. ideal multilingual
self) (Henry, 2017), kraticom IVISAJ.

Zaklju¢ni komentar:

U ovomu je poglavlju predstavljen Dornyeijev (2005, 2009) konstrukt Inojezicni
motivacijski pojam o sebi (IMPOS) koji se temelji na pretpostavci da pojedincevo zamiSljanje
sebe u buduénosti moze dovesti do snaznoga motivacijskog ucéinka na njegovo sadasnje
ovladavanje inim jezikom. Sastoji se od Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAIJ), Trazenoga
stranojezicnog ja 1 iskustva ucenja stranoga jezika (Slika 3). Konstrukt je teorijski potvrden
kroz usporedbu s konceptualizacijama motivacije koje su predlozili R. Gardner (2006), K.
Noels (2003) i E. Ushioda (2001). Konstrukt Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS)
empirijski je potvrden u raznim kontekstima u kojima se istaknula povezanost Idealnoga
stranojezicnog ja (ISTRAJ) 1 iskustva ucenja stranoga jezika s motiviranim ponasanjem.
Uvidom u dostupna istrazivanja, prepoznata je problemati¢nost konstrukta TrazZeno

stranojezicno ja 1 usmjerenost glavnine motivacijskih istraZivanja na engleski jezik.

Nekoliko je razloga za odabir konstrukta Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS)
za istrazivanje motivacije studenata romanskih usmjerenja u ovoj doktorskoj disertaciji. U
okviru ovoga konstrukta ostvarena su nastojanja istrazivaca motivacije iz podruc¢ja OVI1J-a iz
kognitivno-situacijskoga razdoblja da usklade stranojezicna motivacijska istrazivanja s
pomacima u motivacijskoj psihologiji. Stoga se ovaj konstrukt temelji na dvjema teorijama iz
podrucja psihologije, a istovremeno uvazava i zasniva se na doprinosima svih triju razdoblja
motivacijskih istrazivanja u podruc¢ju OVIJ-a. Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS)
uvazava osobitosti ucenja stranih jezika u odnosu na druge Skolske predmete i prepoznaje
osobnu promjenu pojedinca. Za razliku od Gardnerove (1985) konceptualizacije motivacije,
model je primjenjiv u raznovrsnima kontekstima stranojezi¢noga ucenja, a to je slucaj i u ovoj
doktorskoj disertaciji. Naposljetku, Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS) uvazava
dinami¢nu promjenu u pojedinc¢evoj motivaciji koja je podlozna raznim utjecajima. Ova odlika

IMPOS-a bit ¢e predstavljena u sljedecemu poglavlju.
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2.5 Dinami¢na priroda motivacije

Trodimenzionalnost Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS) (poglavlje 2.4.,
Slika 3) moze upucivati na statican konstrukt koji nije u skladu s perspektivom slozenih
dinamic¢nih sustava, a posebice je to tako zbog pristupa sadasnjim i budu¢im stanjima kao
staticnim slikama umjesto slikama koje su u pokretu (Henry, 2015a). Medutim, zamiSljanje
buducénosti koje motivira sadasnje djelovanje moze se promatrati iz perspektive teorije slozenih
dinamic¢nih sustava. Iz te perspektive samovodici djeluju kao atraktivna stanja koja organiziraju
i usmjeravaju cijeli niz radnji i koja potje¢u iz izvora koji su unutar i izvan samoga ucenika?’.
Dornyei (2009b) navodi kako Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS) sadrzi tri moguca
atraktivna stanja od kojih se prvo odnosi na unutarnje zelje pojedinca, drugo na motivacijski
ucinak okolinskih pritisaka osoba koje su znaajne pojedincu, a tre¢e na stvarno iskustvo
ucenja. Svako od ovih triju atraktivnih stanja dovoljno je jako da samostalno utjece na

pojedincevo usmjerenje i djelovanje.

Dinami¢nost motivacije mogucée je promatrati kroz promjene iz jednoga atraktivnog
stanja u drugo ili kroz promjene unutar pojedinoga atraktivnog stanja. U okviru /nojezicnoga
motivacijskog pojma o sebi (IMPOS), to znac¢i promjenu iz jednoga u drugi budu¢i samovodic,
ali moze oznacavati i kvalitativnu promjenu samoga samovodica koji u najvecoj mjeri motivira
ulaganje truda u u€enje jezika. C. Youi L. Chan (2015) istrazile su dinami¢nost mentalnih slika
koje predstavljaju samovodice Idealno englesko ja 1 Trazeno englesko ja 1 utvrdile promjene
poput prelaska iz jednoga atraktivnog stanja (jednoga samovodica) u drugo (drugi samovodic¢),
promjene u Zzivopisnosti 1 razradenosti zamisljenih slika budu¢ih stanja te u ucestalosti
studentskoga zamiSljanja svojih buducih stanja. Dinamic¢ne interakcije utvrdene su i izmedu
studentskih slika 1 njihova motiviranoga jezi€nog ponaSanja te izmedu njihovih slika 1 razina
poznavanja ciljnoga (engleskoga) jezika. Naime, studenti su s vremenom i promjenom razine
obrazovanja najceSce prelazili u atraktivno stanje koje se vezuje s Idealnim stranojezicnim ja
(ISTRAJ). Osim toga, promjene su zabiljeZene 1 u samim samovodi¢ima jer su se zamisljene

slike buduc¢ih stanja sudionika istrazivanja dinami¢no razvijale kroz iskustvo uc¢enja i postajale

20 Opsirnije o teorijskim i empirijskim uvidima u razradu samovodita Idealno stranojezicno ja i Trazeno
stranojezicno ja kao atraktivnih stanja iz teorije slozenih dinamicnih sustava u Motivational dynamics in language
learning (Dornyei, Maclntyre i Henry, 2015).
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sve zivopisnije i razradenije. Iz dinami¢ne perspektive motivacije, drustveno-kulturni ¢imbenici
nisu samo pozadinske varijable ve¢ su dijelovi sustava pa stoga u istrazivanjima treba uzeti u

obzir njihovu medusobnu povezanost.

Razliku u slikama buducih stanja po prelasku sa srednjoSkolske na visokoskolsku razinu
obrazovanja utvrdile su u svojem istrazivanju i K. Csizér i J. Kormos (2009). Autorice su
upozorile na moguénost promjene slike buducega stanja s dobi, ali razlog promjene moze biti i
znaCajna promjena u iskustvu ucenja ciljnoga jezika. Do sli¢noga je rezultata u hrvatskomu
kontekstu dosla 1 N. Vidak (2019). Henry je longitudinalno (2015b) istrazio motivacijsku
dinamiku Sest Svedskih ucenika francuskoga kao drugoga stranoga jezika u periodu od devet
mjeseci i utvrdio promjene poput prelaska iz Trazenoga francuskog ja u Idealno francusko ja,
ali zatim 1 slabljenje ovoga atraktivnog stanja pod utjecajem okolinskih ¢imbenika te, u

konacnici, 1 odustajanje od uc¢enja ovoga jezika.

U pogledu promjene iz jednoga samovodi¢a u drugi, moze se zakljuciti da su osobe
izloZene brojnim podrazajima iz svoje okoline $to dovodi do njihovih unutarnjih promjena, ali
s vremenom se opredjeljuju za odredene ciljeve 1 djelovanja i stabiliziraju u odredenomu
atraktivnom stanju. To je u skladu sa zaklju¢cima Nowaka, Vallachera i Zochowskoga (2005)
te Hivera (2015). Po pitanju promjene samoga samovodica, Henry (2015a) pojasnjava kako su
po pojedin¢evu opredjeljenju njegovi motivacijski sustavi stabilni u odabranomu atraktivnom
stanju, ali samo atraktivno stanje, kao $to je primjerice Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) u
istrazivanju C. You 1 L. Chan (2015), i dalje je podloZzno promjenama pa se zato sloZeni
motivacijski sustavi smatraju ,,dinami¢no stabilnima* (Henry, 2015a: str. 84). Osoba je
svakodnevno izloZena raznim utjecajima 1 razliitima svakodnevnim iskustvima pa je vec
izgradena slika buducega stanja podloZzna promjenama pri kognitivnoj aktivaciji samovodica.
Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) moze se jedva zamjetno revidirati i preoblikovati svakom
aktivacijom. Primjerice, nadogradnja se moze dogoditi kada nastavni materijali ili iskustva na
ciljnomu jeziku pridonesu vizualnoj ili osjetilnoj razradi ISTRAJ-a ili kada se dogodi usporedba
sa sadasnjim stanjem (Dornyei i Kubaniyova, 2014; Henry, Thorsen, Cliffordson, 2017). Osim
ovih utjecaja, valja uzeti u obzir i ¢injenicu da osobe imaju razli¢ita zanimanja pa mogu imati i
razlic¢ite samovodice koji mogu utjecati na ISTRAJ (Henry, 2011; Taylor et al., 2013; Dornyei
1 Kubanyiova, 2014). Promatraju¢i Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) na taj nacin, izbjegava
se njegova staticna konceptualizacija i stavlja se naglasak na dinami¢nu prirodu ovoga

samovodica. D. Larsen-Freeman (2015) usporeduje slozene dinamicne sustave s evolucijom
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jer, jednako kako je evolucija proces bez to¢no odredenoga cilja, tako i dinamicni sustav nije
predvidiv ve¢ se samostalno obnavlja, mijenja i usmjerava dok je god otvoren vanjskima

utjecajima.

Henry (2015a) u svojemu prikazu dinamike mogucih ja istice tri dinamicna procesa koji
mogu dovesti do promjene mogucih ja, a to su usporedbe sa sadasnjim stanjem, utjecaj drugih
pojmova o sebi i promjene u razradenosti, zivopisnosti i dostupnosti slike (Slika 4). Prema
istrazivanju C. You i L. Chan (2015), do postepenoga razvoja slike dolazi kroz pozitivno
iskustvo ucenja te izravni i neizravni kontakt s ciljnim jezikom. Iz toga proizlazi da su za
motivacijski sustav pojedinaca i proucavanje dinamic¢nosti pojedin¢eve motivacije znacajne
sastavnice Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS) koje se odnose na Idealno
stranojezicno ja (ISTRAJ) 1 iskustvo ucenja stranoga jezika te dva prosirenja IMPOS-a koja se

odnose na (1) operacionalizaciju raskoraka izmedu sadasnjega i buducega stanja 1 (2)

visejezicnost.
Promjena ISTRAJ-a zbog Promjene uzrokovane drugima
usporedbe sa SASTRAJ-em. slikama o sebi.
\-\_ _I ‘
\.\' "I
’__.\-\-‘""---- ---------- """n.._‘. .”
R § ("\) Seal
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Promjene u Zivopisnosti
i razradenosti slike.
Legenda: Promjene u dostupnosti
ISTRAT - idealno stranojezi¢no ja slike.
SASTRAJ - sadadnje stranojeziéno ja

Slika 4. Prikaz dinamike moguc¢ih ja (Henry, 2015a: str. 92)
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2.5.1 Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAJ)

Promatranje buducih samovodi¢a kao dinami¢nih konstrukata omogucuje novi uvid u
Higginsovu (1987) teoriju samodiskrepancije prema kojoj raskorak izmedu sadaSnjega i
buducega ja potic¢e motivirano ponasanje. E. Ushioda i Dornyei (2009) smatraju da uocavanje
razlike izmedu sadaSnjega i1 idealnoga stanja dovodi do motiviranoga ponasanja zbog
»psiholoske zelje da smanjimo raskorak izmedu nasega sadasnjega i moguc¢ih buduéih ja*
(str. 4). Unatoc€ ovoj teorijskoj pretpostavci, u osnovnu trodijelnu strukturu Dornyeijeva (2005)
Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS) nije uklju¢ena sastavnica koja opisuje
sadasnje stanje, a bez nje nije dovoljno jasno kako Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) pruza
dostatnu motivaciju da se pojedinac udalji od sadasnjega i priblizi idealnomu stanju. F. Taylor
1 suradnice (2013) razmatraju poteSkoce u primjeni /dealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) u
prakti¢nomu obrazovnom smislu jer, bez uvida u u¢enikovo pocetno stanje, nastavnici ne mogu
znati kako pomo¢i ucenicima u smanjenju raskoraka izmedu njihova sadasnjega i idealnoga

stanja.

Higgins (1987) prepoznaje tri mogucéa odgovora pojedinaca na neugodu koju izaziva
raskorak izmedu sadasnjega i Zeljenoga buducega stanja. Prvi se odnosi na promjenu sadasnjega
stanja priblizavanjem Zeljenomu stanju, drugi se odnosi na priblizavanje Zeljenoga stanja
stvarnomu sadaSnjemu pojedincevom stanju, a tre¢i na smanjenje izloZenosti situacijama koje
osvjestavaju neugodu zbog raskoraka izmedu ovih dvaju stanja. Samo se prvi od ovih triju
odgovora odnosi na aktivno i motivirano djelovanje pojedinca da smanji raskorak i ostvari svoje
idealno stanje. Dornyei i Ryan (2015) navode da su u prvomu slucaju osobe ,,motivirane za
ucenje novoga jezika ili daljnje razvijanje kompetencija u jeziku koji poznaju* (str. 87). Stoga
je prvi odgovor karakteristiCan za motivirane ucenike stranoga jezika, a drugi za one koji su

demotivirani.

Henry (2015a) navodi kako svijest o udaljenosti izmedu sadasnjega i idealnoga
jezi¢noga stanja moze pridonijeti razumijevanju dinamicne promjene Idealnoga stranojezicnog
ja (ISTRAJ). Kada pojedinac dozivi odredene situacije koje su mu od osobitoga znacaja, one
mogu utjecati na promjenu u njegovoj percepciji vjerojatnosti da ¢e uspjeti ostvariti zamisljeno
zeljeno stanje. On stoga unosi izmjene u svoje samovodice u procesu koji se naziva samo-
revidiranje (eng. self-revision) (Carroll, Shepperd 1 Arkin, 2009; Carroll, 2014). Ovaj se proces

dogada zbog znacajnih sadasnjih iskustava koja, pri aktivaciji samovodica, pojedinca navode
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nareviziju zeljenoga stanja nagore (eng. downward revision) ili nabolje (eng. upward revision).
Revizija nabolje karakteristicna je za povoljne sadasnje okolnosti u kojima osobe mogu
procijeniti da su se priblizile svojemu idealnom stanju pa, umjesto zavrSnih radnji, nadograduju
svoje idealno stanje i nastavljaju s motiviranim ponaSanjem. Pojedinac se opredijeli za reviziju
nagore kada mu sadasnja iskustva ukazu da ne napreduje kako je ranije predvidio pa stoga
snizava kriterije za svoje idealno stanje i oblikuje realnije i dostiznije idealno stanje (Carroll,

Shepperd 1 Arkin, 2009; Carroll, 2014).

Revizija nagore moze se usporediti s Higginsovim drugim odgovorom pojedinaca na
neugodu koju izaziva raskorak, a sastoji se u pogorsavanju slike Idealnoga stranojezicnog ja
(ISTRAJ) kako bi bila bliza sadasnjemu stanju. Henry (2015a) pojasnjava kako se poboljSanja
ISTRAJ-a dogadaju kod pozitivnih iskustava ucenja ciljnoga jezika ili pri susretu s ciljnim
jezikom. Budu¢i da se ve¢ radi o idealnima stanjima, posljedice izmjene nemaju toliko
znacajnoga utjecaja na pojedinca kao $to se dogada pri pogorSanju slike. C. You i L. Chan
(2015) u svojem su istrazivanju utvrdile promjene nagore kod pojedinaca koji su imali nerealne
slike vezane za primjenu engleskoga jezika. Primjeri su takvih slika najpoznatiji kineski
poduzetnik koji izvrsno vlada engleskim jezikom te Kinez koji uspje$no pronalazi posao u
Londonu zbog visoke razine ovladanosti ciljnim jezikom. Ovi su pojedinci tijekom ucenja
uocili poteSkoce u ostvarenju svojih teSko dostiznih Idealnih stranojezicnih ja (ISTRAJ) pa su
ith poceli prilagodavati kako bi im bili blizi, ali 1 kako bi izasli iz domene sanjarenja u konkretno

ostvarive ISTRAJ-e.

U pogledu revizije nabolje, C. Thorsen, Henry 1 C. Cliffordson (2017) navode da se
motivacijski intenzitet podrzava samo ako se buduce stanje takoder mijenja 1 unaprjeduje. U
ovomu je smislu zanimljiva metafora za razumijevanje dinamicnosti /dealnoga stranojezicnog
ja (ISTRAJ) koju nudi Hiver (2015). Prema teoriji slozenih dinamicnih sustava, Idealno
stranojezicno ja (ISTRAJ) je atraktivno stanje koje se ponaSa poput pomi¢ne mete pa, kad god
se ostvari znacajniji napredak koji pojedinca 1 njegovo sadasnje stanje pribliZi cilju, cilj se udalji
jer se izgrade novi 1 izazovniji ciljevi. Moze se zakljuciti da je za razumijevanje motivacijske

snage ISTRAJ-a neophodna sastavnica koja se odnosi na sadaSnje jezicno stanje.

Unato¢ tomu, vecina jezi¢nih istrazivanja usmjerenih na motivaciju iz perspektive
pojma od sebi u svojima nacrtima predvida mjerenje samo idealnoga stanja premda upravo

raskorak izmedu Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) 1 sadasnjega stanja moze imati presudni
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utjecaj na kriterijsku mjeru ulaganja truda. Higgins (1987), ¢ija je teorija samodiskrepancije
sluzila kao polaziste za razvoj Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS), dakako
istrazuje (ne)uskladenosti sadasnjih i idealnih ja svojih sudionika. Pregledom dostupne
literature utvrdeno je kako je samo nekoliko istrazivanja motivacije iz podru¢ja OVIJ-a
operacionaliziralo ovaj raskorak (npr. Maclntyre, MacKinnon i Clément, 2009b, Henry i
Cliffordson, 2017; Thorsen, Henry i Cliffordson, 2017). Glavni je razlog tomu upravo trodijelna
struktura konstrukta IMPOS koja ne podrazumijeva sadasnje stanje. Ipak, ono je implicitno
prisutno u [Inojezicnomu motivacijskom pojmu o sebi (IMPOS) jer slika Idealnoga
stranojezicnog ja (ISTRAJ) treba biti dovoljno razli¢ita od sadasnjega pojedincevog stanja da
se pojedinac ne osjec¢a ugodno u pogledu njezina ostvarenja (Dornyei i E. Ushioda, 2021).
Izostanak sadaSnjega stanja u Inojezicnomu motivacijskom pojmu o sebi (IMPOS) C. Thorsen,
Henry 1 C. Cliffordson (2017) nazivaju ,,slucajem nestale osobe* (str. 1). Mjerenjem samo
jednoga dijela ove dinamicne, dihotomijske veze ne stjeCe se uvid u cjelovitu sliku, a
operacionalizacijom sadasnjega jezi¢nog stanja stje¢e se uvid u temeljnu dinamiku koja stoji u

osnovi Ddrnyeijeve konceptualizacije motivacije za ucenje stranih jezika.

Henry i C. Cliffordson (2017) stoga uvode novu varijablu, konstrukt Sadasnjega
stranojezicnog ja, kraticom SASTRAJ, koja omogucuje uvid u raskorak kao izvor motivacijske
dinamike. Ovi autori su u svojemu istrazivanju dosli 1 do zanimljivoga nalaza koji ide u prilog
promjeni statusa engleskoga iz stranoga u globalni jezik. Naime, autori su istraZili razvijenost
Idealnoga engleskog ja kod 116 Svedskih srednjoskolaca i usporedili svoj nalaz s rezultatima
istrazivanja u drugima obrazovnim kontekstima (Madarska, Hong Kong, Koreja, Japan 1 Iran)
u kojima je, za razliku od Svedskog, engleski jezik manje zastupljen u svakodnevici. Utvrdili
su kako je Idealno englesko ja dobro razvijeno u svima istraZivanima kontekstima, ali je u
Svedskomu kontekstu mnogo slabije povezano s motiviranim ponasanjem. Autori su zakljuciti
kako je Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAIJ) Svedskih srednjoSkolaca visi i stoga blizi
ldealnomu stranojezicnom ja (ISTRAJ) pa stoga razlika izmedu Idealnoga engleskog ja i
Sadasnjega engleskog ja nije dovoljno velika da potakne motivirano ponasanje. Visoku
razvijenost Idealnoga engleskog ja 1 slabu povezanost s motiviranim ponaSanjem u hrvatskomu
kontekstu utvrdila je i N. Vidak (2019). Maclntyre, MacKinnon i Clément (2009b) svoje su
istrazivanje proveli sa 135 kanadskih srednjoskolskih ucenika francuskoga jezika koji zive u
engleskomu govornom podru¢ju. Autori su konstrukt koji predstavlja sadaSnje stanje

operacionalizirali kroz skale s odgovorima da/ne §to upucuje na suZenu, binarnu mogucnost
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procjene, ali i njihovi su rezultati pokazali visi stupanj motivacije kod ucenika koji imaju
razvijeno i Sadasnje 1 Idealno francusko ja. C. Thorsen, Henry i C. Cliffordson (2017) u
svojemu su istrazivanju motivacije za ucenje engleskoga jezika s 291 Svedskim srednjoSkolcem
utvrdili kako je razlika izmedu Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) 1 Sadasnjega
stranojezicnog ja (SASTRAJ) manja kod ucenika viseg (15 — 16 godina) u odnosu na ucenike
nizeg razreda (13 — 14 godina) te kako smanjenje razlike ima negativan utjecaj na motivacijsko
ponasanje u razredu. Tocnije, ucenici kod kojih je raskorak izmedu Sadasnjega stranojezicnog
ja (SASTRA)) i Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) bio manji, manje su se trudili jer su se
priblizili svojemu ISTRAJ-u.

Slijedom dosad predstavljenih teorijskih osnova i empirijskih nalaza, u ovomu radu
konstrukt /nojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS) bit ¢e proSiren sastavnicom

Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAJ).

2.5.2 ViSejezicna motivacija i samovodici viSejezi¢nih govornika

Globalni engleski jezik stekao je status osnovne vjestine, ali upravo zbog toga ponovno
je u porastu vaznost poznavanja stranih jezika osim engleskoga (STRAJEN) jer razvijena
komunikacijska kompetencija u STRAJEN-ima moze donijeti poslovnu prednost koju je ranije
donosilo poznavanje engleskoga jezika (Graddol, 2006). Ucenje drugoga stranoga jezika u
Skolama vrlo je Cesto iskustvo ucenika diljem svijeta, a posebice je to slucaj u Europi u kojoj
se na poseban nacin potice razvoj visejezicnosti (Beacco i Byram, 2007; Candellier et al., 2012;
Vijece Europske Unije, 2014; Europska komisija/EACEA/Eurydice, 2017; Vije¢e Europske
Unije, 2017, 2019). Europska Unija stavlja naglasak na izgradnju europskoga prostora
obrazovanja u kojemu se potic¢e pozitivan stav prema jezi¢noj raznolikosti i upotrebi nekoliko

jezika te promiCe poucavanje dvaju stranih jezika od rane dobi (Vijece Europske Unije, 2019).

Premda se potice svijest o vaznosti viSejezi¢nosti, u glavnini istrazivanja koja se bave
ovladavanjem inim jezikom vlada jednojezi¢na pristranost (eng. monolingual bias) pa tako
istrazivanja polaze od prototipnoga jednojezicnog ucenika koji uci jedan strani jezik koji je
ujedno i jedini predmet istraZivanja, a da se pritom rijetko uzme u obzir ¢injenica da je ciljni
jezik samo jedan od kodova u jezi¢nomu repertoaru visejezi¢nih ucenika (Cook, 1997; Ortega,

2013, 2015, 2019; May, 2014, 2019; Dérnyei 1 Al-Hoorie, 2017; Henry, 2017; Ushioda, 2017).
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Jednak je problem prisutan i u istrazivanjima motivacije visejezicnih ucenika u okviru kojih se
ucenicki motivacijski sustavi za razli¢ite strane jezike promatraju pojedinacno umjesto da se

uvazi njihova isprepletenost (Dornyei i Al-Hoorie, 2017; Henry, 2017).

Rastu¢i je broj istrazivaca koji upucuju na potrebu da se uvazi precesto zanemarena
¢injenica viSejeziCnoga svijeta u kojemu ucenici Cesto uce vise od jednoga jezika i koji
zagovaraju ,,viSejezicni zaokret” (eng. multilingual turn) u znanstvenima istrazivanjima u
podru¢ju OVIJ-a?' (Cook, 1997; Ortega, 2013, 2015, 2019; May, 2014, 2019; Douglas Fir
Group, 2016; Dornyei 1 Al-Hoorie, 2017; Henry, 2017; Ushioda, 2017; Thompson, 2019;
Mendoza, 2020).

Visejezi¢nost se pritom odreduje kao ,,medujezicna povezanost, ispreplitanje i
medudjelovanje razli€itih jezi¢nih kodova u istoga govornika“ (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2006: str. 2).
Prema dinami¢nomu modelu viSejezicnosti, razvoj viSejezicnoga repertoara je nelinearan,
podlozan promjenama tijekom vremena, slozen i povratljiv (pa moze do¢i do jezi¢noga
nazadovanja ili ¢ak gubitka), a ovisi o govornikovim individualnim i okolinskim, odnosno
druStvenim ¢imbenicima (Herdina i Jessner, 2002; Jessner, 2008). A. Thompson (2019)
razmatra visejezinost kroz iskustvo pojedinca koji u svojemu repertoaru ima najmanje tri
jezika u koje je ukljucen 1 prvi jezik, a autorica pritom ne uzima u obzir razinu poznavanja

stranih jezika??.

Medu viSejezicnima motivacijskim istrazivanjima isti¢e se istraZivanje K. Csizér i
G. Lukécs (2010) u kojemu su autorice utvrdile kako u madarskomu kontekstu redoslijed
ucenja stranih jezika moZe utjecati na motivirano jezicno ponasanje pa se preporuca ucenje
engleskoga kao prvoga stranoga jezika jer u suprotnomu slucaju Idealno englesko ja ima
negativan u¢inak na ulaganje truda u ucenje njemackoga jezika. Do toga su nalaza dosli takoder

1 K. Csizér, Dornyei i N. Németh (2006) koji su utvrdili da motivacija za uc¢enje njemackoga

2! Motivacijom za udenje stranih jezika osim engleskoga (STRAJEN) u visejeziénomu svijetu bavili su se autori
posebnoga izdanja Modern Language Journal (npr. Ushioda i Dérnyei, 2017; Dérnyei i Al-Hoorie, 2017, Ushioda,
2017; Duff, 2017; Thompson, 2017b) koji su uputili istrazivace na uvazavanje visejezi¢nosti koja je postala
redovna pojava u brojnima drustvima. Autori su takoder pozvali na prilagodbu teorijskih polazista kako bi bila u
skladu s visejezi¢noscu glavnine sudionika svih aktualnih istrazivanja.

22 A. Thompson (2019) usmjerila se na viSejezi¢nost koja nastaje kao posljedica razrednog pouéavanja dvaju ili
vise stranih jezika i razlikuje je od visejeziCnosti koja nastaje prirodnim usvajanjem drugoga/drugih jezika u
viSejeziénoj okolini. Za vise o drugomu slucaju konzultirati S. Coetzee-Van Roy (2019) koja se bavi
viSejezi¢noscu u africkom kontekstu.
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jezika ovisi o motivaciji za ucenje engleskoga, dok potonja nije ovisna o motivaciji za ucenje

njemackoga jezika.

U hrvatskomu su se kontekstu motivacijom za uc¢enje ovih dvaju jezika na kraju osnovne
1 na kraju srednje Skole bavile J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1 V. Bagari¢ (2007) te utvrdile kako
motivacija za u¢enje njemackoga jezika opada s godinama ucenja dok isto nije bilo slucaj s
engleskim jezikom. Autorice su objasnile viSu stabilnost motivacije za ucenje za engleskoga
jezika istaknutijim statusom ovog jezika na globalnoj razini, ali drugi je razlog visoka
zastupljenost ovog jezika u izvannastavnom okruzenju. J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1 V. Bagari¢
(2007) smatraju kako je u hrvatskom kontekstu engleski jezik toliko istaknut da se polako
priblizava statusu drugoga jezika. Do sli¢nih je rezultata dosla i M. Karlak (2013) koja se u
svojoj doktorskoj disertaciji bavila strategijama ucenja, komunikacijskom jezi¢nom
kompetencijom i1 motivacijom 373 srednjoSkolskih ucenika cCetvrtih razreda za ucenje
engleskoga 1 njemackoga jezika. Ova je autorica utvrdila kako je motivacija za ucenje
njemackoga jezika obiljezena usmjerenoscu na Skolski uspjeh, dok je motivacija za ucenje
engleskoga manje usmjerena na uspjeh, a viSe na razvoj identiteta govornika koji imaju visoku
komunikacijsku jezicnu kompetenciju u ovomu jeziku. M. Karlak objasSnjava razliku u
motivaciji za ucenje ovih dvaju jezika kao prilagodbu ucenika razli¢itim stupnjevima
zastupljenosti ovih dvaju jezika 1 razli¢itoj percepciji njihove vaznosti u istraZivanomu
hrvatskom kontekstu. Jednako kao J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ i V. Bagari¢ (2007), i ova autorica
zamjecuje kako engleski polako stjece status drugoga jezika pa se stoga on u velikoj mjeri, a

¢esto 1 nesvjesno, usvaja, dok se njemacki jezik 1 dalje svjesno uci.

O ulozi engleskoga jezika u u€enju stranih jezika osim engleskoga (STRAJEN) govori
1 Henry (2010, 2011, 2012) koji je u istraZivanju sa Svedskima srednjoskolcima kvalitativnom
1 kvantitativnom metodom utvrdio negativan utjecaj engleskoga jezika na motivaciju za ucenje
STRAJEN-a. Zamjetno je da se ucenje STRAJEN-a uvijek odvija s ucenjem globalnoga
engleskoga jezika pa stoga Dornyei 1 Al-Hoorie (2017) pojasnjavaju kako je jedno od obiljezja
motivacije za ucenje stranih jezika osim engleskoga (STRAJEN) upravo zasjenjenost
engleskim jezikom. Iz nalaza madarskih i $vedskih istraZzivanja moZe se zakljuciti kako
dinamika Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS) postaje jo$ naglaSenija kod osoba
koje uce vise od jednoga stranoga jezika jer je njthova motivacija pod utjecajem visejezi¢noga
iskustva. Ushioda (2017) pojasnjava kako se bez uvazavanja visejezi¢nosti govornika gubi iz

vida potencijalno znacajan izvor motivacije, a to je Zelja da se u visoko globaliziranom,
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povezanom 1 nadasve viSejezicnomu svijetu dostignu viSejezicna 1 medukulturna

komunikacijska kompetencija.

Visejezi¢nost se u motivacijskima istrazivanjima iz perspektive pojma o sebi razmatrala
u okviru dvaju koncepata. Prvi je koncept o Uocenima pozitivnim jezicnima djelovanjima, (eng.
perceived positive langugage interaction), (Thompson, 2016), a drugi je Henryjevo (2017)
Idealno visejezicno ja (IVISAJ). Oba se koncepta temelje na dinamiénomu modelu
visejezicnosti (Herdina i Jessner, 2002; Jessner, 2008) jer polaze od ,,medusobno povezanih
jezi¢nih sustava koji ¢ine dio cjelokupnoga visekomponentnoga psiholingvistickog sustava®
(Herdina i Jessner, 2002: str. 86). Svakim dodatnim iskustvom ucenja inih jezika mijenja se i
cijeli sustav. Za razliku od Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ), koncept uodenih pozitivnih
jezi¢nih djelovanja primjenjiv je u raznima istraZzivanjima poput jezi¢nih vjerovanja ucenika
(npr. Thompson i1 Aslan, 2015), uc¢enickoga straha od stranoga jezika (npr. Thompson i Lee,
2013), stavova prema izgovoru (npr. Thompson i Huensch, 2017) pa tako i motivacije za u¢enje
stranih jezika (Thompson i Erdil-Moody, 2016; Thompson i Liu, 2018). Prema A. Thompson
(2016), smatraju se viSejezi€nima one osobe koje mogu uociti pozitivhu povezanost izmedu
dvaju drugih ili stranih jezika koje imaju u svojemu repertoaru bez obzira na to radi li se o
jezicima koje su ucile u proslosti ili ih jo§ uvijek uce. U osnovi konstrukta stoji spoznaja da su
prethodna jezi¢na iskustva medusobno povezana na pozitivan nacin koji moze podrzati i

prosiriti pojedincevu visejezicnu sposobnost pri ucenju novih jezika.

Idealno visejezicno ja (IVISAJ) je drugi koncept koji u motivacijskim istraZivanjima
uvazava viSejezi¢nost govornika. No, kako bi se govorilo o motivaciji za razvijanje visejezicne
komunikacijske kompetencije iz perspektive pojma o sebi, potrebno je zaustaviti se na
samovodi¢ima govornika dvaju ili viSe stranih jezika. Naime, Inojezicni motivacijski pojam o
sebi (IMPOS) ne odgovara na pitanje postojanja op¢ih samovodica koji vrijede za sve jezike
jednoga korisnika (Higgins, 1987) ili razli¢itih samovodica za svaki pojedini govornikov jezik
(Markus, Nurius 1986). Henryjev (2010) rezultat longitudinalnoga istrazivanja motivacije 169
Svedskih osnovnoskolaca upucuje na njihove razli¢ite samovodice u engleskomu 1 u drugomu
stranom jeziku koji uce (francuski, Spanjolski ili njemacki) jer se pri u¢enju drugoga odabranog
stranoga jezika osim engleskoga (STRAJEN) aktivira Idealno englesko ja koje negativno utjece
na samovodice za ciljni STRAJEN te rezultira padom motivacije za ucenje odabranoga stranog
jezika osim engleskoga (STRAJEN). Sli¢an nalaz o kognitivnoj aktivaciji Idealnoga engleskog

Jja pri ucenju stranoga jezika osim engleskoga (STRAJEN) zabiljezen je 1 u kvalitativnomu
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istrazivanju motivacije ucenika koji uz engleski kao prvi strani jezik uce i francuski, Spanjolski
ili njemacki kao drugi strani jezik (Henry, 2011). Uz doprinose Henryja (2010, 2011) i K. Csizér
1 G. Lukacs (2010) koji samo upucuju na postojanje razli¢itih samovodica za strane jezike koje
pojedinci uce, u dostupnoj su literaturi samo dva istrazivanja koja su se bavila jezicnom
specificnos¢u samovodica i oba su smjeStena u azijski kontekst. Dornyei i L. Chan (2013)
utvrdili su postojanje razli¢itoga Idealnoga engleskog ja i Idealnoga mandarinskog ja kod 172
kineska visejezi¢na govornika u dobi od 13 do 15 godina s kantonskim kao prvim jezikom.
Takoder je utvrdeno da ovi samovodi¢i mogu utjecati jedan na drugi na pozitivan nacin (npr.
jezi¢no samopouzdanje moze se prenijeti iz jednoga u drugo jezi¢no iskustvo) ili na negativan
nacin (npr. nepovoljno natjecanje samovodica za razlicite jezike za aktivaciju njihove slike u
ograni¢enomu radnomu pamcenju). Rezultati za Trazeno stranojezicno ja nisu ponudili jasne
odgovore?. U istomu je kontekstu istraZivanjem motivacije 468 kineskih visejezi¢nih studenata
utvrdeno postojanje razli¢itoga Idealnoga engleskog ja i Idealnoga japanskog ja (Thompson i
Liu, 2018). Ni u ovomu istrazivanju nisu dobiveni jasni odgovori po pitanju TrazZenoga

stranojezicnog ja.

S obzirom na nalaze o razli¢itim samovodi¢ima za svaki govornikov jezik i o njihovu
medudjelovanju (Henry 2010, 2011; Csizér 1 Lukacs, 2010; Dornyei i Chan 2013; Thompson 1
Liu 2018), Henry (2017) predlaZe prosSirenje Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS)
Idealnim visejezicnim ja (IVISAJ).

Premda i Idealno visejezicno ja (IVISAJ) i koncept Uocenih pozitivnih jezicnih
djelovanja stavljaju naglasak na dinami¢nu medupovezanost inih jezika koji se mijenjaju s
dodatnim iskustvima ucenja jezika, u ovomu je radu odabrano proucavanje motivacije za
visejezi¢nost primjenom koncepta Idealno visejezicno ja (IVISAJ) zbog njegove usmjerenosti

iskljucivo na sliku buduc¢ega visejezi¢nog stanja.

2 Detaljniji uvid u ovo istrazivanje dostupan je u doktorskoj disertaciji Possible selves, vision, and dynamic
systems theory in second language learning and teaching autorice L. Chan (2014).
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2.5.3 Idealno viSejezi¢no ja (IVISAJ)

Jezi¢ni sustavi visejezi¢nih osoba ne smiju se promatrati i proucavati kao odvojeni i
autonomni sustavi ve¢ kao medusobno povezani podsustavi nadredenoga viSejezi¢nog sustava
(Herdina 1 Jessner, 2002). Kada se visejezi¢ne osobe sluze jednim od svojih stranih jezika u
komunikaciji, kognitivno se aktivira i strani jezik koji osobe u tomu trenutku ne koriste za
prenosenje poruke (Henry, 2015b, 2015c¢). Kod tih je osoba mogu¢ i razvoj samovodica za svaki
od jezika koje uce pa Henry (2017) sugerira da su i njihovi samovodi¢i u medusobnoj
interakciji. U prilog toj tvrdnji idu rezultati ranije spomenutih Henryjevih (2010, 2011)
istrazivanja u kojima je utvrdena Cesta kognitivna aktivacija Idealnoga engleskog ja pri ucenju
stranih jezika osim engleskoga (STRAJEN), a u tima situacijama dolazi do interakcije
samovodiCa za engleski jezik i samovodi¢a za odabrani STRAJEN. Nadalje, interakcija
samovodica za engleski 1 za drugi strani jezik (Spanjolski ili njemacki) utvrdena je i u
kvalitativnomu istrazivanju s 21 Svedskim ucenikom, pa Henry (2014) upozorava na
potencijalno Stetni utjecaj engleske slike o sebi na motivaciju za uenje stranih jezika osim
engleskoga (STRAJEN), ali i na moguénost motivacije koja proistjece iz Zelje ucenika da budu
viSejezi¢ne osobe. Kroz ovakve se dinamicne interakcije dva ili viSe samovodica za strane
jezike stvaraju prilike za nastanak viSejezi¢nih samovodica. Vrsta samovodica ovisi o
nepredvidivoj prirodi dinamicne interakcije. Rezultate medudjelovanja samovodic¢a u okviru
dinami¢noga sustava nije moguce predvidjeti, ali, u svrhu ilustriranja posljedica, Henry (2017)

nudi dva scenarija koji se ¢esto pojavljuju kod ucenja drugoga stranog jezika.

Prvi je slucaj interakcije ranije opisani negativan utjecaj Idealnoga engleskog ja na
Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) za odabrani ciljni jezik (francuski, Spanjolski ili njemacki)
koji dovodi do pada motivacije za ucenje stranih jezika osim engleskoga (STRAJEN) (Henry,
2010, 2011, 2012). Naime, Idealna stranojezicna ja za ove strane jezike u antagonistiCkomu su
odnosu, a kognitivna aktivacija obaju samovodica tijekom medujezicnih djelovanja (eng.
crosslinguistic interactions) podrazumijeva natjecanje za ucenikove ograni¢ene kognitivne
resurse. Takva neuskladenost moze dovesti do percepcije da je uz prvi jezik dostatno
poznavanje globalnoga engleskog jezika i posljedi¢no odustajanje od ucenja stranih jezika osim
engleskoga (STRAJEN) ili demotivirano ponasanje na nastavi STRAJEN-a (Henry, 2011).
Prema Henryju (2017), posljedica ove vrste odnosa izmedu dvaju ili viSe Idealnih
stranojezicnih ja (ISTRAJ) jest razvoj zadovoljenoga dvojeziCnog ja (eng. contentedly

bilingual self) koje ima demotiviraju¢i u¢inak.
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Drugi je slucaj potpuno razli€it jer Idealna stranojezicna ja (ISTRAJ) za razlicite strane
jezike djeluju na komplementaran nacin. Primjer su Henryjevi (2015b) ucenici kod kojih su
motivacijski sustavi za engleski 1 za francuski jezik usko povezani i u stalnoj su pozitivnoj
interakciji. Naime, ucenici se koriste resursima engleskoga kao prvoga stranog jezika koji im
je znatajna podrska i pomo¢ u koristenju francuskoga kao drugoga stranog jezika. Cak i u
objasnjavaju motivacije za ucenje drugoga stranog jezika, sudionici ovoga istrazivanja cesto
koriste spontane usporedbe medu svojima stranim jezicima. Drugi su primjer iz Henryjeva
(2011) istrazivanja ucenici koji smatraju vaznim ucenje i1 engleskoga i odabranoga stranoga
jezika osim engleskoga (STRAJEN) jer zamisljaju buducu vaznost poznavanja francuskoga ili
Spanjolskoga te smatraju osobno vaznim poznavanje jo$ jednoga stranog jezika kojim se ne
sluZe bas svi u njihovoj §vedskoj okolini. Kada medujezi¢na djelovanja dovedu do istovremene
kognitivne aktivacije dvaju ili viSe govornikovih samovodica, nastaje samovodi¢ viSega reda,
Idealno visejezicno ja (IVISAJ), koji predstavlja pojedinéevu Zelju da bude visejezi¢na osoba i

pruza dodatnu motivacijsku snagu (Henry, 2017) (Slika 5).
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Slika 5. Interakcije razli¢itih ISTRAJ-a iz kojih nastaje IVISAT (Henry, 2017: str. 555)

Henry (2017) naglasava kako pojedinceva Zelja da bude ili postane viSejezi¢na osoba
nije samo zbroj njegove zelje da se sluzi engleskim, Spanjolskim ili nekim drugim stranim
jezikom te naglasava medudjelovanje Idealnih stranojezicnih ja (ISTRAJ) za razliCite jezike
koji su na istoj razini, ali 1 sa samovodi¢em viSega reda. Premda Cak 1 u ovomu sluc¢aju postoji
antagonizam pri istovremenoj motivaciji samovodica za razliCite jezike, Idealno visejezicno ja

(IVISAJ) daje visu razinu stabilnosti, ali i motivacijske u¢inkovitosti ostalim samovodi¢ima.
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Valja naglasiti razliku u slikama Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) 1 Idealnoga
visejezicnog ja (IVISAJ). Dornyei i Al-Hoorie (2017) zamjeéuju poteskoéu u vizualizaciji
Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ) iz perspektive Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi
(IMPOS) u kojemu se vizualizacija buduc¢ih samovodi¢a temelji na vrlo razradenima
primjerima buducih stanja. Sliku Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) moguce je povezati s
konkretnima prizorima buducée upotrebe ciljnoga jezika, dok slika Idealnoga visejezicnog ja
(IVISAJ) ne moze biti jednako detaljna jer se ne vezuje za specifi¢ne primjere upotrebe jednoga
ciljnog jezika. Kada se govori o zamisljanju sebe kao viSejezi¢ne osobe, Henry (2017)
napominje daleko veci broj moguénosti i pretpostavki, a A. Pavlenko (2006) pokazala je kako
su iskustva viSejeziCnosti izrazito subjektivnoga karaktera. C. Wakslak i1 suradnici (2008)
utvrdili su kako su vremenski udaljeniji pojmovi o sebi manje razradeni 1 apstraktniji te su
nadredeni bliskijim slikama o sebi pa podrazumijevaju i opce karakteristike pojedinca. Buduci
da su takve slike apstraktne, teziSte se premjesta na srz iskustva. Takoder i Fujita, Trope i N.
Liberman (2015) objasnjavaju takvu kognitivnu apstrakciju kao vrlo sazetu ili reduktivnu jer
ne podrazumijeva povrSinske odlike i detaljne razrade ve¢ se usmjerava na sustinu buducih
dogadaja 1 iskustava. Autori nude primjer planiranja ljetnoga godiSnjeg odmora za sljedec¢u
godinu. Dok je mnogo ¢imbenika poput odjece ili vremenskih uvjeta podlozno promjenama,
neke su odlike nepromjenjive pa tako mnoge osobe zamisljaju toplinu sunca na licu ili pic¢e u
ruci. Dakle, priblizavanjem vremenski udaljenih dogadaja, mnogi se elementi okvirne strukture
definiraju s viSom razinom preciznosti, ali pri zamisljanju udaljenije buduénosti, osobe se ne

bave detaljima ve¢ su usmjerene na osnovne elemente.

Henry (2020) 1 autorice Z. Wang 1 Y. Zheng (2019) nude primjere kvalitativnih opisa
viSejezi¢noga iskustva. Potonje autorice ponudile su i opise Idealnoga engleskog ja 1 Idealnoga
japanskog ja kod 12 studentica japanskoga jezika u kineskomu kontekstu. U ovomu su
istrazivanju Idealna stranojezicna ja (ISTRAJ) bila povezana s konkretnim ciljevima
poboljSanja izgovora, poslovnih prilika 1 putovanja u ciljne kulture. U skladu s ranije
ponudenim opisom sustava viSega reda, ni u jednomu od dvaju istrazivanja opisi Idealnoga
visejezicnog ja (IVISAJT) nisu bili povezani s konkretnim situacijama ve¢ s osnovnom Zeljom
otvorenosti, u¢inkovitijega komuniciranja i povezivanja s izvornima govornicima raznih ciljnih
jezika kao 1 s ve¢ima mogucénostima za otkrivanje razli¢itosti i stvaranje bliskosti s vecim
brojem govornika razli¢itih jezika. Henry (2020) naziva opise visejezi¢nih slika (profila) svojih

Svedskih sudionika metaforom za otvorenost, otkrivanje i empatiju. Ovakve se buduce odlike
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nesumnjivo mogu povezati s zeljama sudionika dvaju istrazivanja da u buduénosti razviju i
posjeduju odredene opée karakterne osobine poput stava otvorenosti i boljega razumijevanja

sugovornika.

L. Aronin (2016) svrstava pod viSejezi¢ni identitet sve sadasnje, ali i potencijalne
buduée radnje, stavove, percepcije i zivotne pri¢e vezane za ucenje nekoliko jezika.
Promatrajuéi buduce visejezi¢ne zivotne price iz perspektive Inojezicnoga motivacijskog pojma
o sebi (IMPOS), Henry (2017) predlaze Visejezicni motivacijski pojam o sebi (eng. multilingual
motivational self-system). Ovaj autor smatra kako ,,motivacijski sustavi razli¢itih uc¢enikovih
jezika trebaju biti shvaceni kao medusobno povezani sustavi koji su istovremeno sastavnice
viSejezi¢noga motivacijskoga sustava visega reda” (Henry, 2017: str. 549). Ovaj je sustav dio
viSejezi¢noga identitetskog sustava (eng. multilingual identity system), koji je podsustav

viSejezi¢noga sustava (eng. multilingual system) (Jessner, 2008; Aronin, 2016) (Slika 4).

/\ Qiéejezjéni sustav>
@éni idenritets@

Videjeziéni motivacijski pojam o sebi

< S oS o —

Videjeziéni samovodici

J

Slika 4. Prikaz Visejezicnoga motivacijskog pojma o sebi u okviru viSejezi¢noga sustava

(Henry, 2017: str. 553)

U visoko globaliziranomu svijetu koji stavlja poseban naglasak na engleski jezik,
Idealno visejezicno ja (IVISAJ) moze posluZiti kao dodatna motivacija za uéenje stranih jezika
osim engleskoga (STRAJEN) ¢ak 1 onima ucenicima koji su motivirani i ve¢ imaju razvijeni
Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) za ciljni STRAJEN. Naime, ako ucenik smatra osobno
vaznom buducu sliku sebe kao viSejezi€noga govornika, tada ona pruza dodatan poticaj za
ucenje ciljnoga STRAJEN-a. Iz toga razloga E. Ushioda (2017) zagovara promjenu u
poucavanju stranih jezika osim engleskoga (STRAJEN), a u osnovi novoga nacina bio bi razvoj

udenickih Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ).
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Polaze¢i od pretpostavke da Idealno visejezicno ja (IVISAJ) nastaje kao posljedica
pozitivnih interakcija izmedu Idealnih stranojezicnih ja (ISTRAJ) za razliCite jezike istoga
ucenika, Henry i C. Thorsen (2018) empirijski su potvrdili konstrukt IVISAJ utvrdivanjem
razlike izmedu Idealnih stranojezicnih ja (ISTRAJ) i Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ) u
istrazivanju s 323 Svedska ucenika u dobi od 13 do 16 godina. Autori su pokazali kako, u
kontekstu viSejeziénoga ucenja, IVISAJ nema izravni, veé neizravni utjecaj na namjeru
ulaganja truda u ucenje stranoga jezika posredovanjem Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ).
Idealno visejezicno ja (IVISAJ) stoga moZe imati zna¢ajnu ulogu u motiviranomu ponaganju
zaucenje stranih jezika osim engleskoga (STRAJEN). U kineskomu je kontekstu M. Liu (2020)
istrazila poveznicu motivacije i emocija iz visejezi¢ne perspektive kod 523 studenta engleskoga
jezika koji u¢e 1 STRAJEN-e. Autorica istrazivanja empirijski je potvrdila konstrukt /dealno
visejezicno ja (IVISAJ) u kineskomu sveudilisnom kontekstu i utvrdila da su sva emotivna
iskustva u ucenju jezika osim negativne emocije pri ucenju drugoga stranoga jezika povezana

s Idealnim visejezicnim ja (IVISAJ).

T. Wang 1 L. Fisher (2021) istrazile su motivaciju za ucenje stranih jezika osim
engleskoga (STRAJEN) te razvoj i ulogu Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ) u podrzavanju
motivacije za u¢enje STRAJEN-a. U longitudinalnomu kvalitativnomu istrazivanju u trajanju
od jedne akademske godine sudjelovalo je 13 studenata anglistike koji uce francuski jezik i
studenata frankofonskih studija u kineskomu kontekstu. Samo je kod pojedinaca s razvijenim
Idealnim visejezicnim ja (IVISAJ) iskustvo udenja francuskoga jezika bilo obogaceno
uocavanjem pozitivnih djelovanja izmedu jezika koje u€e 1 osnazeno zeljom da budu govornici
s razvijenom visejezicnom 1 medukulturnom komunikacijskom kompetencijom. U skladu su s
rezultatom T. Wang i1 L. Fisher (2021) 1 ranije spomenuti kvalitativni rezultati autorica Z. Wang
i Y. Zheng (2019) koje su utvrdile razvoj Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ) i njegovo
pozitivno djelovanje na Idealno japansko ja. C. Takahashi (2021) usmyjerila se na razvoj
ISTRAJ-a i IVISAJ-a i njihovu povezanost sa sada$njim ulaganjem truda u udenje jezika kod
dvoje japanskih studenata u dvogodiSnjemu periodu. Prvi sudionik imao je razvijenu
vizualizacijsku komponentu pri opisu svojih samovodi¢a. Njegovo izrazeno zanimanje za
udenje jezika dovelo je do razvoja Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ), a pri tomu je imao jasno
razradeno zamiSljanje sebe u idealnomu profesionalnom smislu vezanom za akademsku
karijeru. Druga sudionica u opisima se bavila ciljevima, ali oni nisu bili popraceni

vizualizacijama karakteristicnima za samovodice. Neodlu¢na u pogledu vlastite karijere, ova
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sudionica nije imala razradeno ni zamis$ljanje sebe u idealnomu profesionalnom smislu niti
Idealna stranojezicna ja (ISTRAJ) i Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ) te je smatrala vaznim
samo ucenje globalnoga engleskog. A. Thompson (2020) kvalitativno je analizirala
autobiografiju Natashe Lvovich (1997) u kojoj je predstavljeno visejezicno iskustvo govornice
ruskoga kao prvoga jezika. Studija slucaja provedena je kako bi se prikazala kompatibilnost
Idealnoga visejezicnog ja 1 koncepta o Uocenima pozitivnim jezicnima djelovanjima
(Thompson, 2016), a zatim i moguénost kombiniranja ovih dvaju koncepata u istraZivanju®*. A.
Thompson (2020) utvrdila je pozitivna djelovanja izmedu Natashinoga engleskoga i
francuskoga jezika, ali i uo¢ene poveznice izmedu latinskoga i talijanskoga jezika. Ove su
interakcije u skladu s konceptom o Uocenima pozitivnim jezicnima djelovanjima, a interakcije
izmedu govornic€inih jezika dovele su do razvoja Idealnoga visejezicnog ja. A. Thompson na
kraju zakljucuje kako nisu svi viSejezi¢ni govornici u stanju prepoznati pozitivna djelovanja
izmedu jezika u svojemu jeziénomu repertoaru, a jednako tako nemaju svi razvijen IVISAJ.
Naime, govornici mogu imati razvijena Idealna stranojezicna ja (ISTRAJ), ali oni ne moraju

dovesti do nastanka Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ).

2.5.4 Iskustvo ucenja stranoga jezika

Prema Dornyeiju (2005, 2009b), u tradicionalnom su se shvacanju individualne razlike
smatrale neovisnima od vanjskih kontekstualnih ¢imbenika. E. Ushioda (2015) pojasnjava da
se prema ovom shvacanju s ,kontekstima i1 ucenicima postupalo kao s razliitima i
razdvojenima entitetima‘ (str. 47). Ucenici su bili smjeSteni u neki odredeni kontekst, ali taj
kontekst se smatrao vanjskim i nezavisnim ¢imbenikom koji moZe donekle biti povezan s
ucenikom 1 s njegovom motivacijom za ucenje stranoga jezika. Kontekst je zamisljen kao
staticna pozadinska varijabla koja moze donekle utjecati na motivaciju, ali pojedinac nema
utjecaja na nju (Ushioda, 2015). Medutim, veza izmedu konteksta i uenika nije jednosmjerna.
Doérnyei (2009b) smatra neophodnom dinami¢nu perspektivu koja uvazava sloZenost brojnih i
istovrementih utjecaja 1 proZimanja ucenickih i okolinskih ¢imbenika te promjene koje nastaju

kako u uceniku, tako i u njegovoj okolini. Prema E. Ushiodi (2009), izmedu pojedinca i

2 Opsirnije o konceptu Uocena pozitivna jezicna djelovanja u poglavlju 2.5.2.
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njegovog konteksta razvija se dinami¢na povezanost na koju oboje odgovaraju prilagodbom.
Na taj nacin kontekst oblikuje pojedince, ali i pojedinci oblikuju sredinu u kojoj se nalaze.
Osobe aktivno sudjeluju u razvijanju i oblikovanju jezicnoga medudjelovanja dok istovremeno
»sacinjavaju [temeljni] dio dinami¢noga fizickoga, povijesnoga, drustvenoga i kulturnoga

konteksta u kojemu se odvija medudjelovanje (Ushioda, 2015: str. 47-48).

Iskustvo ucenja stranog jezika ima znacajnu ulogu u oblikovanju ucenja pa stoga i
zauzima istaknuto mjesto u Inojezicnomu motivacijskom pojmu o sebi (IMPOS). Medutim,
konceptualizacija ove sastavnice uvelike se razlikuje od dosad izlozenih samovodica jer je
usmjerena na sadasnjost, a ne na zamisljeno buduée stanje (Ushioda, 2015; Csizér, 2019). Ova
sastavnica odnosi se na razne elemente kao $to su primjerice utjecaj nastavnika, kurikuluma,
razredne skupine 1 ucenickih iskustava osobnih (ne)uspjeha. Upravo zbog razlicitosti u odnosu
na samovodice, u prvim se istrazivanjima provedenima s ciljem provjere konstrukta IMPOS
(od 2008. do 2011. godine) mogu zamijetiti neuskladenosti u nazivlju mjerne skale kojom se
operacionalizira iskustvo ucenja stranoga jezika. Naime, unato¢ nazivu iskustvo ucenja
stranoga jezika u okviru Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS), neki su autori tu
mjernu skalu nazivali stavovima prema ucenju stranoga jezika (npr. Taguchi, Magid i Papi,
2009; Kormos, Kiddle, Csizér, 2011). C. You, Dornyei 1 K. Csizér (2016) napominju kako se
radi o terminoloSkim razlikama jer su u glavnini istraZivanja motivacije u podru¢ju OVlJ-a iz

perspektive pojma o sebi primijenjene slicne ili iste Cestice.

Uvidom u dosada prikazana istrazivanja motivacije u podru¢ju OVI1J-a, iskustvo u€enja
stranoga jezika istaknulo se kao ucinkoviti izvor motivacije u raznovrsnima istrazivanim
kontekstima. Lamb (2012) je utvrdio iskustvo kao najznacajniji prediktor motiviranoga
ponasanja u indonezijskomu kontekstu, a Islam, Lamb i Chambers (2013) dosli su do istoga
zakljucka u pakistanskomu kontekstu. Sli¢ne je rezultate potvrdio takoder i Schug (2019) u
talijanskomu 1 u francuskomu kontekstu, a zatim i J. Kormos 1 K. Csizér (2008) u madarskom
kontekstu. Ove su autorice utvrdile takoder i1 da su u studentskoj populaciji jednako istaknuti
prediktori motiviranoga ponasanja 1 Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) 1 iskustvo ucenja
stranoga jezika (Csizér i Kormos, 2009). Razliitosti u najistaknutijim prediktorima
motiviranoga ponasanja s obzirom na drustveno-kulturnu sredinu u kojoj se istrazivanje provodi
podcrtava vaznost promatranja pojedinca u kontekstu koji oblikuje njegovo osobno iskustvo
ucenja stranoga jezika. Na ovaj nacin, kontekst moze podrazumijevati nacionalne zajednice kao

Sto su primjerice dosada istrazivani iranski, kineski, madarski, Svedski i drugi dosada
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spominjani konteksti. Medutim, u istrazivanjima motivacije za ucenje stranih jezika kontekst
se moze razmatrati i s obzirom na razlike u razinama obrazovanja (i/ili dobi), pa su pojedina
istrazivanja bila usmjerena na osnovnoskolsku, srednjoskolsku ili sveuciliSnu razinu
obrazovanja. Motivacijske promjene prisutne su kada ucenici napreduju po obrazovnim
razinama, ali i kada unutar jedne obrazovne razine napreduju po razredima. Ove motivacijske
promjene potvrduju promjenjivost motivacije s obzirom na vremenske i kontekstualne
¢imbenike. Lamb (2012) isti¢e vaznost uvazavanja kontekstualnih ¢imbenika koji sudjeluju u
oblikovanju i1 djelovanju samovodica dodajuc¢i kako bi se njihova vrijednost ,,u velikoj mjeri
unaprijedila ako istrazimo njihovo podrijetlo i1 utjecaj u odredenomu drustvenom kontekstu*
(str. 245). S obzirom na to, H. Lim (2002) zakljucuje kako je ,,ovladavanje drugim/stranim
jezikom (...) rezultat medudjelovanja pojedinceve motivacije i obrazovne okoline utkane u

drustveno-kulturni kontekst* (str. 91).

Ovaj rad usmjeren je na motivaciju studentske populacije pa ¢e se u nastavku predstaviti
uloga iskustva ucenja stranoga jezika u dinamic¢nosti motivacije za ucenje ciljnoga jezika na
sveuciliSnoj razini. U istrazivanju motivacije britanskih studenata za ucenje francuskoga
(N=1867), njemackoga (N=124) i §panjolskoga jezika (N=395) Coleman (1995) nije zabiljezio
promjenu u intenzitetu ve¢ u kvaliteti motivacije. Naime, motivacija proizasla iz karijernoga
opredjeljenja vazna je tijekom cijeloga studija, ali njezin se intenzitet smanjuje sazrijevanjem
1/ili napretkom po godinama studija kod studenata svih istraZivanih jezi¢nih usmjerenja dok
ljubav/zanimanje za ciljni jezik postaje sve vaznije. Autor je utvrdio kako se najznacajnije

promjene mogu zamijetiti nakon iskustva studentske razmjene.

Papi 1 Hiver (2020) istrazili su promjene u motivaciji za ucenje engleskoga jezika kod
Sest iranskih studenata na doktorskima studijima u SAD-u. Primjenom retrospektivno
longitudinalnoga nacrta istrazivanja autori su utvrdili kako razni motivi za ucenje ciljnoga
jezika ne djeluju samostalno ve¢ su u medudjelovanju sa okolinom u kojoj se osobe nalaze.
Tako je srednjoSkolska motivacija sudionika ovoga istrazivanja proizlazila iz roditeljskih
utjecaja, zahtjeva obaveznih kvalifikacijskih ispita 1 pozitivnih iskustava ucenja engleskoga
jezika koja su proizlazila ponajviSe iz odnosa s nastavnikom i poticajnima udZbeni¢kim
materijalima. Na sveuciliSnoj razini javljaju se motivi vezani za buduce Zivotne ciljeve,
prepoznavanje potrebe 1 vaznosti poznavanja ciljnoga jezika, ali 1 motivi vezani za moguénost

studija u inozemstvu. Na doktorskoj je razini u¢enje engleskoga jezika motivirano stvarnim
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iskustvom ucenja na ciljnomu jeziku u ciljnoj jezicnoj zajednici te zeljama za ostvarenje

kvalitetnijega zivota u inozemstvu.

Narednim se longitudinalnim istrazivanjima provjerila motivacija u sveuciliSnomu
kontekstu i1 njezine promjene u periodu od najmanje jedne akademske godine. Gardner i
suradnici (2004) istrazili su motivaciju 197 kanadskih sveuciliSnih studenata za ucenje
francuskoga jezika u tijeku jedne akademske godine i utvrdili pad u motivaciji od zimskoga do
ljetnoga semestra. Najvece su promjene zamijecene u specificnima motivima povezanima s

razrednim okruzenjem.

E. Ushioda (2001) istrazila je motivaciju 20 irskih studenata francuskoga jezika u
periodu od 16 mjeseci te utvrdila kao najzastupljenije dimenzije motivacije svidanje/uzitak
povezan s ucenjem ciljnoga jezika i pozitivno iskustvo ucenja ciljnoga jezika. Kvantitativnom
obradom prikupljenih podataka, autorica je utvrdila povezanost pozitivne povijesti ucenja s
uspjehom iz francuskoga jezika $to je dovelo do zakljucka da pozitivno iskustvo ucenja ciljnoga
jezika motivira studentsku namjeru ulaganja truda. Zanimljivo je da tijekom prvoga
intervjuiranja studente nije motiviralo buduée zanimanje, ali s malo viSe od godinu dana
odmaka, studenti su imali jasnije razradene ciljeve i buduce perspektive $to dovodi do zakljucka

o kvalitativnoj promjeni njithove motivacije.

V. Busse 1 C. Walter (2013) provele su longitudinalno istraZzivanje motivacije kod 59
studenata njemackoga jezika na dvama sveuciliStima u Velikoj Britaniji u tijeku prve godine
studija. U prvoj su provedbi istrazivanja studenti bili motivirani uZitkom i izazovom ucenja
ciljnoga jezika, ali neupoznatost s intenzivnim na¢inom rada na sveuciliSnim jezi¢nim studijima
dovela je do smanjenja motivacije u srediSnjemu dijelu godine. Pad motivacije posljedicno je
doveo do smanjenja truda. Zabiljezen je pad opce studentske namjere za ulaganje truda u ucenje
njemackoga jezika, dok je namjera ulaganja truda u ovladavanje specifi¢nim aspektima jezi¢nih
kolegija ostala nepromijenjeno niska. Tre¢om provjerom studenske motivacije utvrden je
ponovni porast. Autorice zakljucuju kako je pad motivacije bio povezan s negativnim
iskustvom ucenja vezanim za visoke zahtjeve sveuciliSnoga programa te sa studentskom

percepcijom nedovoljnoga jezi¢nog napretka.

Do sliénih su zaklju¢aka dosle i autorice T. Wang i L. Fisher (2021) koje su
longitudinalnim kvalitativnim istrazivanjem u trajanju od jedne akademske godine istrazile su

motivaciju 13 studenata anglistike koji uce francuski jezik i studenata frankofonskih studija u
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kineskomu kontekstu. I ove su autorice utvrdile pad u motivaciji za u¢enje francuskoga jezika.
Naime, na pocetku ucenja svi su studenti bili vrlo zainteresirani, ali ve¢ od drugoga intervjua
opisivali su iskustvo ucenja francuskoga jezika manje ugodnim zbog vrlo sporoga napretka, ali
1 zbog ogranic¢enoga broja poslovnih prilika s francuskim jezikom u kineskomu kontekstu. Ove
su autorice provele svoje istrazivanje u okviru Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi
(IMPOS) te su utvrdile da su se studentska idealna francuska ja pogorSala pod utjecajem
iskustva ucenja francuskoga jezika. Iskustvo ucenja francuskoga jezika ostalo je pozitivno samo

kod studenata s razvijenim Idealnim visejezicnim ja (IVISAT)?.

U hrvatskomu su kontekstu M. Jakovac i Z. Kamenov (2012) istrazile motivaciju
studenata prve godine prometnoga usmjerenja za ucenje engleskoga kao jezika struke te
ucestalost koriStenja strategija ucenja ciljnoga jezika. Autorice su utvrdile nisku razinu
motivacije koju su povezale s trenutnim iskustvom ucenja ciljnoga jezika, odnosno s prevelikim
skupinama u kojima se odvija nastava. Utvrdena je i niska osvijestenost o upotrebi strategija za
ucenje stranih jezika te ¢injenica da motiviraniji studenti koriste veci broj strategija za ucenje

engleskoga jezika.

V. Kabalin Boreni¢ (2018) istrazila je motivaciju za ucenje engleskoga jezika kod
studenata ekonomskoga fakulteta. Prva skupina sudionika (N=81) njezina istraZivanja slusala
je sve strucne kolegije na hrvatskomu jeziku, a druga (N=81) je pratila dio stru¢nih kolegija na
engleskomu jeziku. Druga je skupina studenata imala znafajno izrazenije dimenzije
integrativne motivacije i instrumentalne motivacije koja proizlazi iz doZivljene osobne koristi
ucenja ciljnoga jezika. Autorica ovu instrumentalnu motivaciju razlikuje od one koja se vezuje
za oCekivanu, ali ne 1 dozivljenu korist u€enja ciljnoga jezika. Rezultati istrazivanja pokazali su
da su dvije izraZenije motivacijske dimenzije u vi§oj mjeri povezane sa studentskom namjerom
ulaganja truda u ucenje jezika. Iz toga proizlazi da iskustvo stvarnoga dozivljaja o korisnosti

ciljnoga jezika u tijeku studija u viSoj mjeri potice studentsko motivirano ponasanje.

25 O pozitivnomu utjecaju visejezi¢nosti svjedodi i hrvatsko istrazivanje A. Svilari¢, H. Klak i S. Mardegi¢ (2015)
koje nije usmjereno na motivaciju ve¢ na strah od jezika kod studenata portugalskoga i talijanskoga jezika. Naime,
autorice su utvrdile kako svi sudionici poznaju bar jo§ dva strana jezika uz talijanski ili portugalski koji studiraju,
ali samo oni sudionici koji istovremeno i studiraju dva jezika imaju niZe razine straha od jezika. Autorice su ovaj
rezultat objasnile kao posljedicu iskustva studiranja stranih jezika.
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S. Mardesi¢, A. Gverovi¢ i A. Puljizevi¢ (2020) ukazale su na dinami¢nost motivacije
na sveuciliS$noj razini svojim istrazivanjem motivacije 173 studenta talijanskoga jezika u
hrvatskomu kontekstu. Nalazi istrazivanja pokazali su da su studenti talijanistike
integrativno/intrinzi¢no orijentirani bez obzira na godinu i razinu studija, ali uputili su i na
promjenu u intenzitetu motivacije zbog iskustva ucenja na sveucili$noj razini. Naime, studenti
pri upisu nisu bili upoznati sa sveuciliSnim intenzivnim na¢inom rada §to je dovelo do pada u
njihovoj motivaciji. Ovo je istrazivanje provedeno prema Gardnerovomu (1985) socio-
edukacijskomu modelu, ali rezultati su u skladu s ranije spomenutim istrazivanjem motivacije

N. Vidak (2019) u okviru IMPOS-a.

N. Vidak (2019) utvrdila je da su u studentskoj populaciji izrazenije dimenzije
Idealnoga engleskog ja 1 iskustva ucenja, a sli¢an je rezultat po pitanju Idealnoga engleskog ja
dobila i A. Martinovié (2014)%°. Dakle, studenti ovih dvaju istrazivanja imaju najistaknutije
Idealno englesko ja. Zadarskim je studentima druga najizrazenija dimenzija Inojezicnoga
motivacijskog pojma o sebi (IMPOS) bilo iskustvo ucenja engleskoga jezika, ali dubrovackima
je studentima to bila najmanje izraZzena dimenzija. N. Vidak objasnila je tu razliku u dvama
hrvatskima istraZzivanjima razli€itim profilima studenata i njihovim budu¢ima karijernima

odabirima.

Zakljucni komentar:

Ovo poglavlje usmjerilo se na dinami¢nu prirodu motivacije. Motivaciju
konceptualiziranu u okviru konstrukta Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS)
potrebno je promatrati iz dinamic¢ne perspektive. Tri su procesa koja mogu dovesti do promjene
slika buducih stanja, a to su usporedbe sa sadasnjim stanjem, potencijalni utjecaj drugih
samovodica 1 promjene u kvaliteti slike samovodica koje nastaju medudjelovanjem pojedinca i
njegove okoline. Iz toga proizlazi da su za proucavanje dinamicnosti motivacije znacajne
sastavnice Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS) one koje se odnose na Idealno

stranojezicno ja (ISTRAJ) 1 iskustvo ucenja stranoga jezika, a recentna su znanstvena

26 Opsirnije o doktorskim istraZivanjima A. Martinovi¢ (2014) i N. Vidak (2019) u poglavlju 2.4.1.
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istrazivanja razmatrala dinami¢nost motivacije i1 kroz dva proSirenja [Inojezicnoga
motivacijskog pojma o sebi (IMPOS) koja se odnose na (1) operacionalizaciju raskoraka

izmedu sadasnjega 1 buducega stanja i (2) viSejezi¢nost sudionika istrazivanja.
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3. OPIS DOKTORSKOGA ISTRAZIVANJA

3.1 Kontekst istrazivanja

Kako bi se stekao uvid u status istrazivanih romanskih jezika u hrvatskomu obrazovnom
kontekstu, u nastavku ¢e biti predstavljena zastupljenost stranih jezika u srednjim Skolama.
Prema podatcima DrZavnog zavoda za statistiku (2021)?’, u hrvatskim se srednjim $kolama uce
jedan, dva ili tri strana jezika. Najzastupljeniji je engleski jezik koji u¢i 92,4 % ucenika
(N = 134 405), a zatim slijedi njemacki koji uci 34,9 % ucenika. Slijede tri istrazivana romanska
jezika. Talijanski uci 13,3 % (N = 19 276), a francuski svega 3,7 % (N = 5 354) hrvatskih
ucenika. Spanjolski uci 2 596 uéenika, ali zbog niskoga broja za taj jezik nije izraunat postotak
ved je svrstan u skupinu od deset jezika ¢ija zajednicka zastupljenost iznosi 2 %. Uzevsi u obzir
podatke o zastupljenosti romanskih jezika u hrvatskomu kontekstu, nastojalo se osigurati
dovoljan broj sudionika za statisticku provjerljivost odgovora na postavljena istrazivacka
pitanja, pa se ovaj se doktorski rad usmjerio na talijanski, francuski i Spanjolski jezik. Valja
naglasiti kako su u hrvatskomu neformalnom kontekstu manje dostupni sadrZaji na
francuskomu 1 talijanskom jeziku, dok su vrlo istaknuti sadrzaji na engleskomu jeziku. Uz
engleski, pojedini su neformalni sadrzaji (npr. glazba 1 televizijske serije) zastupljeni i1 na

Spanjolskomu jeziku.

U skladu je s gore predstavljenim postotcima i studijska ponuda za tri istraZivana
romanska jezika. Studij talijanskoga jezika mozZe se upisati na Filozofskomu fakultetu
SveuciliSta u Zagrebu, SveuciliStu u Zadru, Filozofskomu fakultetu SveuciliSta u Splitu,
Filozofskomu fakultetu SveuciliSta u Rijeci te na Filozofskomu fakultetu Sveucilista Jurja
Dobrile u Puli. Studij francuskoga jezika dostupan je na Filozofskomu fakultetu SveuciliSta u
Zagrebu i na SveuciliStu u Zadru, a isto vrijedi i1 za studij Spanjolskoga jezika. Kako bi se dobio

reprezentativan uzorak hrvatskih viSejezi¢nih studenata triju istraZzivanih romanskih jezika, u

27 Drzavni zavod za statistiku (2021) Srednje $kole. Kraj $k. g. 2019./2020. i podetak k. g. 2020./2021., 8.1.3.
Preuzeto sa: https://www.dzs.hr/ (8. 10. 2021.)
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istrazivanje su ukljucena tri sveuciliSta i to SveuciliSte u Zagrebu, SveuciliSte u Zadru i

Sveuciliste u Splitu.

Hrvatsko je visoko obrazovanje proslo kroz sveobuhvatnu ,,bolonjsku reformu* koja je
zapocela akademske godine 2005./2006. temeljem zakonski prihvaéene obaveze (Zakon o
znanstvenoj djelatnosti, ¢l. 78, NN 123/03 od 31. 07. 2003.). Reformirani studijski programi
podrazumijevaju tri obrazovne razine i uskladenost s europskim sustavom prijenosa bodova.
Studiji stranih jezika nude se u okviru trogodisnjega preddiplomskog studija s moguc¢noscu
nastavka na dvogodi$njoj diplomskoj razini. Ovisno o ponudi odjela/odsjeka®, studenti mogu
odabrati op¢i ili prevoditeljski smjer na preddiplomskoj razini te prevoditeljski, knjizevni,

jezikoslovni 1 nastavnicki smjer na diplomskoj razini.

Odsjeci/odjel za talijanski jezik svih triju sveuciliSta na preddiplomskoj razini provode
studij talijjanskoga jezika 1 knjizevnosti, a zadarski odjel provodi i prevoditeljski studij
talijanskoga jezika. Na diplomskoj razini splitski odsjek i zadarski odjel provode nastavnicke i
prevoditeljske studijske programe, a zagrebacki odsjek omogucuje studentima jezikoslovno-
kulturoloski, knjizevno-kulturoloski i nastavnicki smjer. Na Filozofskomu fakultetu Sveucilista
u Zagrebu Odsjek za romanistiku nudi studije francuskoga, Spanjolskoga, portugalskoga 1
rumunjskoga jezika. Na SveuciliStu u Zadru dva se istraZivana romanska jezika nude na Odjelu
za francuske 1 frankofonske studije te na Odjelu za hispanistiku 1 iberske studije. Na
zagrebackomu 1 na zadarskomu sveucilistu provodi se preddiplomski studij francuskoga jezika
1 knjiZzevnosti, a na diplomskoj se razini nude nastavnicki 1 prevoditeljski smjer. Zagrebacki
odsjek omogucuje studentima i diplomski studij francuskoga jezika — istrazivacki smjer. Na
zagrebackomu 1 na zadarskomu sveucilistu provodi se preddiplomski studij Spanjolskoga jezika
1 knjizevnosti, a na diplomskoj razini Odsjek za romanistiku nudi znanstveni smjer (modul
lingvistika), znanstveni smjer (modul knjiZevnost) te prevoditeljski i nastavnicki smjer. Odjel

za hispanistiku i iberske studije na diplomskoj razini nudi op¢i i prevoditeljski smjer.

28 Sveugiliste u Zagrebu i Sveudiliste u Splitu imaju kao akademske jedinice fakultete. Na Filozofskomu fakultetu
Sveucilista u Zagrebu i na Filozofskomu fakultetu Sveucilista u Splitu jedinice se nazivaju odsjeci. Sveuciliste u
Zadru integrirano je sveuciliSte pa su njegove akademske jedinice sveucili$ni odjeli.
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3.2 Cilj istrazivanja

Ovim istrazivanjem utvrdit ¢e se primjenjivost konstrukta /nojezicni motivacijski pojam
o sebi (IMPOS) s prosirenjima Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAJ) 1 Idealno visejezicno ja
(IVISAJ) u istraZivanju motivacije studenata za uenje romanskih jezika (talijanski, §panjolski
i francuski jezik) u hrvatskomu sveuciliSnom kontekstu. U ovomu istrazivanju odabran je
konstrukt Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS) iz nekoliko razloga medu kojima se

istiCe prepoznavanje dinamic¢ne prirode pojedinceve motivacije (poglavlje 2.4.).

Nadalje, u poglavlju 2.4. opisani su znanstveno-istrazivacki doprinosi iz kojih se moze
zakljuciti kako je Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS) potvrden u razli¢itim
kontekstima u kojima je istrazena motivacija za ucenje engleskoga jezika, dok je njegova
primjena u istraZivanjima motivacije za ucenje stranih jezika osim engleskoga (STRAJEN)
prisutna u vrlo malomu broju istraZivanja. Stoga ¢e se ovim istrazivanjem utvrditi moguénost
primjene konstrukta Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS) u istrazivanju motivacije za

ucenje romanskih jezika na hrvatskim sveuciliStima.

Kako je izloZzeno u poglavlju 2.5., za uvid u dinamicnost studentske motivacije valja
promatrati sastavnice /nojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS), Idealno stranojezicno
ja (ISTRAJ) 1 iskustvo uenja stranoga jezika te dva proSirenja IMPOS-a koja se odnose na
operacionalizaciju raskoraka izmedu sadasnjega 1 buducega stanja i na studentsku visejezi¢nost.
Budu¢i da stranojezi¢ni studijski programi podrazumijevaju vrlo intenzivno ovladavanje
ciljnim stranim jezicima, dinami¢nost motivacije provjerit ¢e se proSirenjem [nojezicnoga
motivacijskog pojma o sebi (IMPOS) Sadasnjim stranojezicnim ja (SASTRAJ). Uvidom u
zastupljenost stranih jezika u hrvatskomu obrazovnom kontekstu, moze se zakljuciti da su
studenti do upisa na sveuciliSte ucili barem jedan strani jezik (pretezito engleski), pa ¢e se ovim
istrazivanjem provjeriti jesu li u hrvatskomu kontekstu razvijeni jezi¢no specificno Idealno
stranojezicno ja (ISTRAJ) te Idealno visejezicno ja (IVISAJT). Pritom je uzet u obzir profil
tipi¢noga studenta romanskoga smjera (talijanskoga, Spanjolskoga ili francuskoga jezika)

kojemu je materinski jezik hrvatski 1 koji je odrastao u hrvatskomu obrazovnom kontekstu.

Teorijskim pregledom istrazivanja uloge studentskih iskustva ucenja stranih jezika na
motivirano ponaSanje zamije¢ena je usmjerenost istrazivanja na engleski jezik ili smjestaj

istrazivanja u anglofone kontekste pa ¢e se ovim istrazivanjem provjeriti uloga iskustva ucenja
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stranih jezika osim engleskoga (STRAJEN) u motiviranomu ponasanju na sveuciliSnoj razini u
hrvatskomu kontekstu u kojemu su romanski jezici strani jezici osim engleskoga (STRAJEN).

Odgovorit ¢e se na sljedeca istrazivacka pitanja:
(1) postoji li razliCito Idealno stranojezicno ja (ISTRAIJ) za svaki pojedini jezik?,

(2.1) postoji li razlika izmedu Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAIJ) i Idealnoga
stranojezicnog ja (ISTRAJ)?,

(2.2) ako razlika postoji, kako je povezana s motiviranim jezi¢nim ponaSanjem?,
(3) je li motivirano jezi¢no ponasanje povezano s iskustvom ucenja?,
(4.1) imaju li sudionici istraZivanja razvijeno Idealno visejezicno ja (IVISAIT)?,

(4.2) ako imaju, je li studentsko Idealno visejezicno ja (IVISAJ) povezano s motiviranim

jezi€nim ponaSanjem?.

3.3 Hipoteze istrazivanja

S obzirom na teorijska polaziSta izlozena u 2. poglavlju 1 u skladu s postavljenim

istrazivackim pitanjima, oblikovane su sljedece hipoteze:

Hipoteza 1. Sudionici ¢e imati razvijeno razli¢ito I/dealno stranojezicno ja (ISTRAJ) za

svaki strani jezik koji uce.

Hipoteza 2.1. Razlika izmedu Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) 1 Idealnoga
stranojezicnog ja (ISTRAJ) bit ¢e manja na zavrSnima nego na pocetnima godinama

studija.

Hipoteza 2.2. Motivirano jezi¢no ponasanje smanjit ¢e se smanjenjem razlike izmedu

Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) 1 Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ).

Hipoteza 3. Iskustvo ucenja stranoga jezika bit ¢e povezano s motiviranim jezi¢nim

ponasanjem.

Hipoteza 4.1. Sudionici istraZivanja imat ée razvijeno Idealno visejezicno ja (IVISAJ).
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Hipoteza 4.2. Idealno visejezicno ja (IVISAJ) sudionika istraZivanja bit ée povezano s

motiviranim jezi¢nim ponasanjem.

3.4 Metodologija istrazivanja

3.4.1 Metode istrazivanja

Istrazivanje je provedeno kombiniranjem metoda (eng. mixed methods) primjenom
kvalitativnih i kvantitativnih istraZivackih metoda®’. U ovomu je doktorskom istraZivanju
primijenjena konvergentno paralelna kombinacija metoda®®. U toj kombinaciji metoda
istrazivac istovremeno prikuplja kvalitativne i kvantitativne podatke, a u interpretaciji koristi
oba izvora kako bi §to bolje opisao istrazivanu pojavu. Provedeno je kvalitativno istrazivanje,
kvantitativno predistraZivanje u svrhu provjere upitnika te glavno kvantitativno istrazivanje, a
kvalitativni 1 kvantitativni podatci obradeni su zasebno. Po prikazu kvalitativnih rezultata,
kvalitativni 1 kvantitativni podatci kombinirani su u raspravi podataka kako bi se steklo Sto

sveobuhvatnije razumijevanje motivacije viSejezi¢nih studenata romanskih usmjerenja.

2 Sve veti broj znanstvenika zagovara ovakav hibridni pristup jer nudi osobniji i bogatiji uvid u ¢imbenike koji
su odgovorni za individualne razlike (npr. Spolsky, 2000; Ellis, 2004; Dérnyei, 2009b; Maclntyre, MacKinnon i
Clément, 2009). Ovaj je kombinirani nacin u skladu i s velikim brojem suvremenih istrazivanja u kojima se
uvazavaju kvalitativna i kvantitativna perspektiva (npr. Mardesi¢, 2011; Busse i Walter, 2013; Mardesi¢, Gverovic¢
i Puljizevi¢, 2020).

39 Prema Creswellu (2014), tri su primarna modela kombiniranja kvalitativnih i kvantitativnih metoda. Prvi se
odnosi na konvergentno paralelnu kombinaciju metoda (eng. convergent parallel mixed methods) u kojoj istrazivac
u istomu vremenskom periodu prikuplja kvalitativne i kvantitativne podatke, a u interpretaciji koristi oba izvora
kako bi Sto bolje opisao istrazivanu pojavu. Creswell (2014) navodi kako je ovaj nacrt posebice koristan kod
objasnjavanja kontradiktornih ili nejasnih rezultata. Drugi je model eksplanatorno sekvencijalna kombinacija
metoda (eng. explanatory sequential mixed methods) u kojoj se podatci prikupljaju prvo kvantitativnim, a zatim
kvalitativnim putem. Istrazivac kvalitativnim podatcima dodatno objasnjava ve¢ dobivene kvantitativne rezultate.
Treci je model eksploratorno sekvencijalna kombinacija metoda (eng. exploratory sequential mixed methods) u
kojoj se zapocinje kvalitativnim prikupljanjem podataka kako bi se stekao uvid u misljenja sudionika o istrazivanoj
pojavi, a zatim slijedi provedba kvantitativnoga istrazivanja. Ovaj je model koristan kod izrade novoga instrumenta
ili kod odredivanja varijabli koje ¢e biti uklju¢ene u kvantitativno istrazivanje.
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3.4.2 Provedba istrazivanja

Po stjecanju suglasnosti Etickoga povjerenstva poslijediplomskoga doktorskoga studija
Glotodidaktike (Prilog 1), dobivene su dozvole procelnika i nastavnika na svim odjelima i

odsjecima koji su bili ukljuceni u istrazivanje’'.

Kvantitativnim istrazivackim instrumentom prikupljeni su podatci koji prikazuju
reprezentativni uzorak studenata talijanskoga, francuskoga i Spanjolskoga jezika. Kvalitativni

podatci prikupljeni su u obliku jezi¢nih autobiografija studenata talijanskoga jezika.

3.4.2.1 Provedba kvalitativnoga istraZivanja

Kako bi se stekao uvid u studentska jezi¢na iskustva ucenja svih stranih jezika koje
sudionici istraZivanja poznaju, prikupljene su studentske autobiografije zagrebackih studenata

diplomskoga studija talijanskoga jezika (nastavnicki smjer).

Prikupljanje kvalitativnih podataka provedeno je tijekom redovne online nastave dvaju
metodickih kolegija na studiju talijanskoga jezika u ljetnomu semestru akademske godine
2020./2021. Uz prethodni dogovor s istrazivaCicom, predmetna nastavnica ponudila je
studentima pitanja koja su sluzila kao poticaj za pisanje jezicne autobiografije (Prilog 5).
Studenti koji su se odlucili za sudjelovanje u istrazivanju, bili su slobodni pratiti pitanja ili
ponuditi vlastiti esejski opis. Na kraju autobiografija, studenti su pismeno pristajali na obradu
podataka iz njihovih autobiografija u istraZzivacku svrhu. Autobiografije su pisali u slobodno
vrijeme te su ih dostavili predmetnoj nastavnici putem elektronicke poSte. Predmetna
nastavnica dostavila ih je istrazivacici, a po primitku autobiografija, svi su dokumenti
preimenovani u kodirane nazive kako bi eventualni podatci o identitetu studenata ostali u

potpunosti zasti¢eni.

31 Dobivene su dozvole procelnika i nastavnika Odjela za germanistiku, Odjela za talijanistiku, Odjela za francuske
i frankofonske studije te Odjela za hispanistiku i iberske studije na Sveucilistu u Zadru, predstojnice katedre za
didaktiku nastave njemackog jezika i nastavnice na Odsjeku za germanistiku, procelnica i nastavnica Odsjeka za
talijanistiku i Odsjeka za romanistiku na Filozofskomu fakultetu Sveucilista u Zagrebu te procelnice i nastavnica
Odsjeka za talijanistiku na Filozofskomu fakultetu Sveucilista u Splitu.
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3.4.2.2 Provedba kvantitativnoga predistraZivanja

Kako bi se provelo istrazivanje motivacije studenta romanskih jezika u hrvatskomu
kontekstu, prvo je bilo potrebno provjeriti odabrane skale. U istrazivanju je primijenjen upitnik
za istrazivanje motivacije za ucenje romanskih jezika na sveucilisnoj razini koji se sastoji od
pet skala, a to su skala Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ), skala Stavova za ucenje stranoga
Jjezika, skala Namjere ulaganja truda u ucenje stranoga jezika, skala Sadasnjega stranojezicnog
Jja (SASTRA)) i skala Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ). Skala Idealnoga stranojezicnog ja
(ISTRAJ) i skala Stavova za ucenje stranoga jezika koristene su u Hrvatskoj u slicnomu obliku
i samo za engleski jezik (Martinovi¢, 2014; Vidak, 2019) pa je bilo potrebno provesti
predtestiranje u svrhu njihove provjere. Nove skale preuzete su i prevedene s engleskoga jezika,
a u postupcima prevodenja pratile su se smjernice koje su ponudili Dornyei i T. Taguchi
(2010)*. Budu¢i da prevedene skale nisu dosad koristene u Hrvatskoj, i njih je bilo potrebno

provjeriti u predistrazivanju.

Predistrazivanje je provedeno sa studentima njemackoga jezika (N = 133) pri cemu je
dio sudionika pohadao prvu i drugu godinu preddiplomskoga studija njemackoga jezika, a dio
sudionika prvu 1 drugu godinu diplomskoga studija njemackoga jezika (nastavnic¢ki smjer) na
SveuciliStu u Zadru 1 na Filozofskomu fakultetu SveuciliSta u Zagrebu. U predistrazivanju je
primijenjena platforma Lime Survey na kojoj su izradene dvije inacice upitnika. Jedna je bila
pripremljena za studente prve godine preddiplomskoga studija (Prilog 6), a druga za studente
svih ostalih godina preddiplomskoga studija i za studente diplomskoga studija (Prilog 7). U
dogovoru s predmetnim nastavnicima, istraZzivanje je provedeno dolaskom istrazivacice na
redovitu online nastavu koja se odrzavala preko platformi Teams, Omega (Big Blue Button) i

Zoom. Predistrazivanje provedeno je u ljetnomu semestru 2020./2021. akademske godine.

Rezultati predistrazivanja ukazali su na potrebu da se prilagodi upitnik. Naime, Cetiri
Cestice nisu imale zadovoljavajuce vrijednosti pa su stoga izostavljene u pripremi upitnika za

provedbu glavnoga istraZivanja.

32 Nove skale bile su prevedene dvostrukim prijevodom (eng. back translation) autorice istraZivanja i jedne
nezavisne prevoditeljice, a zatim su jos dvije nezavisne procjenjivacice donijele sud o ponudenim prijevodima. Na
temelju suda nezavisnih procjenjivacica, dogovorena je konacna inacica prijevoda Cestica novih skala.
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3.4.2.3 Provedba glavnoga kvantitativnog istraZivanja

Po prilagodbi upitnika s obzirom na rezultate predistrazivanja, zapoceta je provedba
glavnoga istrazivanja sa studentima talijanskoga, Spanjolskoga i francuskoga jezika. U tu svrhu,
na platformi Lime Survey bilo je pripremljeno Sest inaCica upitnika, dvije za svaki ciljni
romanski jezik (Prilog 3 i Prilog 4). U dogovoru s predmetnim nastavnicima, istrazivacica je
provela istrazivanje sa studentima preddiplomskoga i diplomskog studija talijanskoga,
Spanjolskoga 1 francuskoga jezika na Filozofskomu fakultetu SveuciliSta u Zagrebu,
Filozofskomu fakultetu Sveucilista u Splitu te na Sveucilistu u Zadru dolaskom na redovitu
online nastavu koja se odrzavala preko platformi Teams, Google Meet, Omega (Big Blue
Button), Skype 1 Zoom. Kako bi se kontaktirali studenti druge godine diplomskoga studija
francuskoga 1 Spanjolskoga jezika koji su u ljetnomu semestru usmjereni na samostalnu izradu
diplomskih radova, istrazivaCica je kontaktirala njihove predmetne nastavnike iz zimskoga
semestra koji su im podijelili upitnik 1 popratno pismo (Prilog 2) putem sustava Omega na
Filozofskomu fakultetu SveuciliSta u Zagrebu i putem sustava Merlin na SveuciliStu u Zadru.

Glavno istraZivanje provedeno je u ljetnomu semestru akademske godine 2020./2021.

Svim je sudionicima prije ispunjavanja upitnika objasnjena znanstvena svrha
istrazivanja. Zatim im je jasno istaknuto da je njihovo sudjelovanje u istrazivanju u potpunosti
anonimno i1 dobrovoljno te da ¢e njihovi odgovori biti koristeni samo u skupnoj obradi podataka
prikupljenih na jo§ dvama hrvatskim sveuciliStima. Studenti su zamoljeni da ponude iskrene
odgovore 1 ispune anketni upitnik do kraja, a zatim su im ponudene i usmene upute za
ispunjavanje pojedinih skala u upitniku. Usmene upute bile su identi¢ne onima koje se nalaze
prije skala anketnoga upitnika (Prilog 3 i Prilog 4). Po predstavljanju istraZivanja, sudionicima
je bila podijeljena poveznica na upitnik, a istrazivacica je bila dostupna narednih 15 do 20
minuta predavanja kako bi ponudila objasnjenja u slucaju nejasnoca. Otvaranjem poveznice
studentima je ponuden opis svrhe istrazivanja 1 pismene upute (Prilog 3 i Prilog 4), a pitanjima
su pristupali tek nakon S$to bi odabrali ,,Da* kod tvrdnje ,,Pristajem na anonimno sudjelovanje
u ovomu istrazivanju®. Svim je sudionicima na kraju anketnoga upitnika ponudena adresa

elektroniCke poste autorice istrazivanja kako bi mogli zatraziti uvid u rezultate istrazivanja.
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3.4.3 Sudionici

Za potrebe izrade ove doktorske disertacije provedena su istrazivanja sa studentima triju
hrvatskih sveucilista, a to su SveuciliSte u Zagrebu, Sveuciliste u Zadru 1 Sveuciliste u Splitu.
Sudionici ovoga istrazivanja bili su studenti koji su upisali talijanski, francuski i Spanjolski
studij na preddiplomskoj i na diplomskoj razini. U kvalitativnom istrazivanju sudjelovalo je 35
sudionika (N = 35), u kvantitativnom predistrazivanju sudjelovalo je 133 sudionika (N = 133),
a u glavnomu kvantitativnom istrazivanju sudjelovao je 701 sudionik (N = 701). Uzeta je u
obzir razlika izmedu triju romanskih jezika po zastupljenosti u hrvatskomu obrazovnom
kontekstu (poglavlje 3.1.) pa su se zato istrazivane skupine studenata romanskih jezika u

glavnomu kvantitativnom istrazivanju promatrale zasebno.

3.4.3.1 Sudionici kvalitativnoga istraZivanja

U kvalitativnomu je istrazivanju sudjelovalo 35 studenata diplomskoga studija
talijanskoga jezika nastavnickoga smjera koji studiranju na Filozofskomu fakultetu Sveucilista
u Zagrebu. Kako bi se istrazio profil tipicnoga hrvatskog studenta talijanskoga jezika, iz uzorka
su iskljucene: (1) osobe kojima je talijanski prvi jezik ili su dvojezi¢ne od vrlo rane zivotne
dobi; (2) osobe koje su pohadale osnovnu 1/ili srednju §kolu na talijanskomu jeziku u Hrvatskoj
ili u Italiji 1 (3) osobe koje su prije upisa ovoga studija imale iskustvo studiranja na ciljnom
jeziku i u ciljnoj jezi¢noj zajednici u Italiji. Konacni broj sudionika kvalitativnoga istraZivanja

1znosi 29 pri ¢emu je 28 sudionica i 1 sudionik istraZivanja.

3.4.3.2 Sudionici kvantitativnoga predistraZivanja

U kvantitativnomu predistrazivanju sudjelovalo je 133 studenta preddiplomskoga i
diplomskoga studija njemackoga jezika koji studiraju na Filozofskomu fakultetu Sveucilista u

Zagrebu i na SveuciliStu u Zadru (Tablica 1).
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Tablica 1. Broj studenata njemackoga jezika prema sveucilistu (N = 118)

Sveuciliste N %
Sveuciliste u Zadru 38 32.2
Sveuciliste u Zagrebu 80 67.8
Ukupno 118 100.0

N — broj sudionika; % — postotak

Na preddiplomskoj je razini studija veci broj studenata §to je rezultiralo s oc¢ekivano
viSim brojem sudionika s ove razine studija (Tablica 2). Iz analize su iskljuceni oni studenti
(N = 2) koji nisu do kraja ispunili anketni upitnik. Nadalje, u analizu nisu ukljuceni ni oni
sudionici (N = 13) koji su odrasli u dvojezi¢nomu podrucju, u zemljama u kojima govori ciljnim
jezikom i/ili €iji prvi jezik nije hrvatski. U konacnici je u istrazivanju sudjelovalo 118 sudionika
od cega je bilo 99 sudionica i 22 sudionika istrazivanja. Prosjecna dob sudionika bila je

M = 21.16 godina (SD = 2.05).

Tablica 2. Broj studenata njemackoga jezika prema godini i razini studija (N = 118)

Godina i razina studija N %

1. godina preddiplomskoga studija 58 49.2
2. godina preddiplomskoga studija 15 12.7
1. godina diplomskoga studija 30 254
2. godina diplomskoga studija 15 12.7
Ukupno 118 100.0

N — broj sudionika; % — postotak

3.4.3.3 Sudionici glavnoga kvantitativnoga istraZivanja

U glavnomu je istrazivanju sudjelovao ukupno 701 sudionik. Iz analize su iskljuceni oni
studenti (N = 21) koji nisu do kraja ispunili upitnik. Jednako kao i u predistrazivanju, ni u
glavnomu istrazivanju u analizu nisu ukljuceni oni sudionici koji su odrasli u dvojezi¢nomu
podrucju, u zemljama u kojima se govori ciljnim jezikom 1i/ili ¢iji prvi jezik nije hrvatski
(N'=15). U konacnici je u istraZivanju sudjelovalo 665 studenata koji studiraju talijanski,

Spanjolski 1 francuski jezik kao jedno od svojih studijskih smjerova na Filozofskomu fakultetu
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Sveucilista u Zagrebu, SveuciliStu u Zadru i na Filozofskomu fakultetu Sveucilista u Splitu

(Tablica 3).

Tablica 3. Ukupni broj studenata u glavnomu istrazivanju prema sveucilistu (N = 665)

Sveuciliste Talijanski jezik Francuski jezik Spanjolski jezik
N % N % N %
Sveuciliste u Splitu 105 29.01 / / / /
Sveuciliste u Zadru 118 32.60 78 53.42 58 36.94
Sveuciliste u Zagrebu 139 38.40 68 46.58 99 63.06
Ukupno 362 100.00 146 100.00 157 100.00

N — broj sudionika; % — postotak

Uzimajuéi u obzir razliku izmedu triju romanskih jezika po zastupljenosti u hrvatskomu
obrazovnom kontekstu, u nastavku su zasebno predstavljeni sudionici koji studiraju talijanski,

francuski 1 $panjolski jezik.

Studenti talijanskoga jezika

U istrazivanju je sudjelovalo 362 studenata talijanskoga jezika od ¢ega je 331 sudionica
1 31 sudionik istrazivanja. Dob sudionika kretala se u rasponu od 19 do 29 godina, a prosjecna
dob sudionika bila je M = 21.59 godina (SD = 1.96). I u glavnomu je istraZivanju na
preddiplomskoj razini studija bio o¢ekivano veci broj studenata u odnosu na diplomsku razinu
(Tablica 4).

Tablica 4. Broj studenata talijanskoga jezika prema godini i razini studija (N = 362)

Godina i razina studija N %

1. godina preddiplomskoga studija 87 24.03
2. godina preddiplomskoga studija 78 21.55
3. godina preddiplomskoga studija 77 21.27
1. godina diplomskoga studija 70 19.34
2. godina diplomskoga studija 50 13.81
Ukupno 362 100.00

N — broj sudionika; % — postotak
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Zbog provjere druge hipoteze u Tablici 5 ponuden je prikaz broja studenata na pocetnoj
1 na zavrSnim godinama studija. Kao pocetna godina studija smatrala se prva godina
preddiplomskoga studija. Na zavrSnim je godinama o¢ekivano manji broj upisanih studenata pa
se zbog statisticke provjerljivosti zavrSnim godinama smatraju obje godine diplomskoga

studija.

Tablica 5. Broj studenata talijanskoga jezika na pocetnoj i na zavr$nima godinama studija
(N =207)

Godina studija N %

Pocetna godina studija talijanskoga jezika 87 42.03
Zavr$ne godine studija talijanskoga jezika 120 57.97
Ukupno 207 100.00

N — broj sudionika; % — postotak

Studenti francuskoga jezika

U glavnomu je istraZivanju sudjelovalo 146 studenata francuskoga jezika pri cemu je
bilo 126 sudionica i 20 sudionika. Dob sudionika kretala se u rasponu od 19 do 34 godine, a
prosjecna dob ovih sudionika bila je M = 22.24 godine (SD = 2.92). I kod ove je skupine
studenata na preddiplomskoj razini studija bio o€ekivano visi broj studenata u odnosu na

diplomsku razinu (Tablica 6).

Tablica 6. Broj studenata francuskoga jezika prema godini i razini studija (N = 146)

Godina i razina studija N %

1. godina preddiplomskoga studija 37 25.34
2. godina preddiplomskoga studija 33 22.60
3. godina preddiplomskoga studija 27 18.49
1. godina diplomskoga studija 38 26.03
2. godina diplomskoga studija 11 7.53
Ukupno 146 100.00

N — broj sudionika; % — postotak
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Jednako kao i sa studentima talijanskoga jezika, zbog provjere druge hipoteze u

Tablici 7 ponuden je prikaz broja studenata francuskoga jezika na pocetnoj i na zavr$nima

godinama studija.

Tablica 7. Broj studenata francuskoga jezika na pocetnoj i na zavrSnima godinama studija

(N =86)
Razina studija N %
Pocetna godina studija francuskoga jezika 37 43.02
Zavrsne godine studija francuskoga jezika 49 56.98
Ukupno 86 100.00

N — broj sudionika; % — postotak

Studenti Spanjolskoga jezika

U istrazivanju je sudjelovalo 157 studenata Spanjolskog jezika od ¢ega je 148 sudionica

1 9 sudionika. Dob sudionika kretala se u rasponu od 19 do 29 godina, a prosjecna dob ovih

sudionika bila je M = 21.34 godina (SD = 2.17). I kod ove je skupine studenata na

preddiplomskoj razini studija bio oc¢ekivano visi broj studenata u odnosu na diplomsku razinu

(Tablica 8).

Tablica 8. Broj studenata Spanjolskoga jezika prema godini i razini studija (N = 157)

Godina i razina studija N %

1. godina preddiplomskoga studija 57 36.31
2. godina preddiplomskoga studija 39 24.84
3. godina preddiplomskoga studija 26 16.56
1. godina diplomskoga studija 33 21.02
2. godina diplomskoga studija 2 1.27
Ukupno 157 100.00

N — broj sudionika; % — postotak

Jednako kao i sa studentima talijanskoga jezika, zbog provjere druge hipoteze u

Tablici 9 ponuden je prikaz broja studenata Spanjolskoga jezika na pocetnoj i na zavrSnim

godinama studija.
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Tablica 9. Broj studenata Spanjolskoga jezika na pocetnoj i na zavr$nima godinama studija
(N =92)

Razina studija N %

Pocetna godina studija Spanjolskoga jezika 57 61.96
Zavrsne godine studija Spanjolskoga jezika 35 38.04

Ukupno 92 100.00

N — broj sudionika; % — postotak

3.4.4 Instrumenti
3.4.4.1 Kvalitativno istraZivanje — jezicna biografija

U ovomu su istrazivanju kvalitativni rezultati pruzili uvid u studentsku interpretaciju
vlastitih iskustava ucenja stranih jezika. Kvalitativni uvid u razmisljanje studenata o vlastitu
iskustvu ucenja predlazu i Dornyei i Ryan (2015) koji navode kako se kroz narative stjece uvid
u ,,dinami¢ne naine na koje ljudi nastoje razumjeti dogadaje, znacenja koja pripisuju
razli¢itima iskustvima 1 na¢ine na koje ih organiziraju* (str. 199). Dornyei i Al-Hoorie (2017)
na poseban nacin isticu vaznost kvalitativnih metoda u istraZzivanju motivacije za u€enje stranih
jezika osim engleskoga. Ellis (2004) takoder medu kvalitativnima metodama istie intervjue,
dnevnike 1 autobiografske narative. Pavlenko (2007) navodi da autobiografski narativi
dopustaju jedinstvenu perspektivu u iskustvo ucenja stranoga jezika. Sudionici istrazivanja u
kasnoj adolescentskoj 1 ranoj odrasloj dobi ujedno su i1 protagonisti svojih jezi¢nih Zivotnih
prica pa piSu autobiografije kako bi svojim rije¢ima dali jedinstveni smisao svojim proslim 1
sadasnjim zivotnim iskustvima dok su istovremeno pod kulturnim utjecajem sredine u kojoj se

nalaze (McAdams i Pals, 2006; Gibbs, 2007; McAdams i McLean, 2013; McAdams, 2013).

U ovomu su doktorskomu istrazivanju odabrane jezi¢ne autobiografije jer nude
integrirana cjelozivotna jezicna iskustva koja su pod utjecajem hrvatske sredine u kojoj se
sudionici istrazivanja nalaze. Narativi su oblikovani rije¢ima studenata koji su ujedno i

protagonisti svojih Zivotnih prica.
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Opis instrumenta

U kvalitativnomu istrazivanju studentima je ponuden niz pitanja (Letica Krevelj i
Kovaci¢, u tisku) koja su mogli u potpunosti pratiti ili se u potpunosti odvojiti 1 ponuditi
samostalni esejski opis svojega iskustva ucenja stranih jezika koje poznaju (Prilog 5). Ponudena
pitanja ticala su se nabrajanja i redoslijeda ovladavanja inim jezicima koje poznaju,
samoprocjene razine jezicne kompetencije u svakomu od jezika, izloZenosti ciljnim jezicima i
dijalektima prvoga i inih jezika koje poznaju. Nadalje, studenti su potaknuti na razmisljanje o
(ne)formalnom nacinu ovladavanja inim jezicima koje poznaju te o kontekstima upotrebe jezika
koje poznaju. Na koncu su priupitani i o sli¢nosti ili razli¢itosti strategija kojima se sluze pri
ucenju jezika koje poznaju te o utjecaju klasi¢nih jezika na njihovo ovladavanje ciljnim

jezicima.

3.4.4.2 Kvantitativno istraZivanje — Upitnik za istraZivanje motivacije za ucenje

stranih jezika na sveuciliSnoj razini

Glavni istrazivacki instrument bio je upitnik za istraZivanje motivacije za ucenje stranih
jezika na sveucili$noj razini koji se sastoji od pet skala, a to su skala Idealnoga stranojezicnog
ja (ISTRAJ), skala Stavova za ucenje stranoga jezika, skala Namjere ulaganja truda u ucenje
stranoga jezika, skala Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) 1 skala Idealnoga visejezicnog
Jja (IVISAJ).

U predstrazivanju su primijenjene dvije ina¢ice ovoga upitnika. Naime, u svrhu provjere
prve hipoteze u kojoj se pretpostavilo da ¢e sudionici istrazivanja imati jezi¢no specificno
Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ), studenti prve godine preddiplomskoga studija ispunjavali
su skalu za ISTRAJ jednom za engleski jezik, a jednom za njemacki jezik (Prilog 6). Odabrani
su samo studenti prve godine preddiplomskoga studija jer su formalno ucili engleski jezik bar
do zavrSetka srednje Skole. 1z toga se razloga broj Cestica u upitniku razlikuje za studente prve

godine preddiplomskoga studija i za sve ostale studente.

Studenti prve godine preddiplomskoga studija ispunili su upitnik s 49 ¢estica poprac¢enih
petostupanjskom Likertovom skalom 1 23 pitanja vezana za biografske podatke 1 jezi¢ni profil

(Prilog 6). Studenti druge i trece godine preddiplomskoga studija te studenti prve i druge godine
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diplomskoga studija ispunili su upitnik s 41 Ccesticom popraéenom petostupanjskom
Likertovom skalom. U ovoj inacici nije bilo postavljeno pitanje o zaklju¢noj ocjeni iz ciljnoga
jezika u srednjoj Skoli, pa je stoga bilo sveukupno 22 pitanja vezana za biografske podatke i

jezi¢ni profil (Prilog 7).

U nastavku ovoga poglavlja bit ¢e ponuden opis svake od pet skala, a zatim i opis pitanja
vezanih za biografske podatke i1 njihov jezicni profil. Potom ¢ée biti predstavljeni rezultati

predistrazivanja provedenoga u svrhu provjere metrijskih karakteristika koristenih skala.

Skala Idealnoga stranojezi¢nog ja i skala Stavova prema ucenju stranoga jezika

Skala Idealnoga stranojezicnog ja 1 skala Stavova prema ucenju stranoga jezika
predstavljene su zajedno jer su preuzete iz motivacijskoga upitnika koji slijedi teorijski model
Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS) 1 koji je bio primijenjen u istraZivanjima
provedenima u Japanu, Iranu i Kini, a zatim i u Hrvatskoj. Prijevodi ovih dviju skala preuzeti
su od N. Vidak (2019) koja ih je sastavila prema trima verzijama upitnika koristenih u Japanu,
Iranu 1 Kini (Taguchi, Magid i Papi, 2009; Ddrnyei 1 Taguchi, 2010). Prilagodba ovih dviju
skala za ovo doktorsko istrazivanje odnosila se na zamjenu termina engleski s terminima
talijanski i francuski ili Spanjolski. Termin ini u nazivima skala zamijenjen je s terminom

strani.

Skala Idealnoga stranojezicnog ja sastoji se od 10 Cestica, a skala Stavova prema ucenju

inoga jezika sastoji se od 6 Cestica i njome je operacionalizirano iskustvo u¢enja stranoga jezika.

Skala Namjere ulaganja truda u ucenje stranoga jezika

Treca skala primijenjena u ovomu doktorskomu istrazivanju jest skala Namjere
ulaganja truda u ucenje stranoga jezika koja je preuzeta iz upitnika koji su u svojemu

istrazivanju primijenile V. Busse i C. Walter (2013)*. Ova se skala sastoji od 11 &estica, a za

33 Cjeloviti upitnik ovih dviju autorica dostupan je na digitalnomu repozitoriju istrazivackih instrumenata IRIS.
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potrebe ovoga doktorskoga istrazivanja bila je prevedena i prilagodena. Prilagodba skale
odnosila se na zamjenu termina njemacki s terminima talijanski ili francuski ili Spanjolski.

Ovom skalom bilo je operacionalizirano motivirano jezi¢no ponasanje.

Skala Idealnoga viSejezicnog ja

Za provijeru Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ) konzultirana su dva upitnika jer su bile
dostupne skale autora Henry i C. Thorsen (2018) i M. Liu (2020). Ovi autori su svojim skalama
Idealnoga visejezicnog ja empirijski potvrdili konstrukt Idealno visejezicno ja u Svedskomu,
odnosno u kineskomu kontekstu. Svedski su autori u svojemu istrazivanju ponudili 7 &estica,
ali u analizi su primijenili samo 4. Kineska autorica primijenila je u svim analizama svih 6
cestica. Henry 1 C. Thorsen (2018) u svojima Cesticama koriste sintagmu ,,nekoliko razli¢itih

“3_Ova sintagma oslikava

jezika osim Svedskoga i jezika na kojemu razgovaram s roditeljima
posebnost §vedskoga konteksta, ali problematicna je jer podrazumijeva znacajnije prilagodbe u
hrvatskomu kontekstu u kojemu je jezik na kojemu djeca razgovaraju s roditeljima i s drugim
osobama iz okoline pretezito hrvatski. Na poseban je nacin problemati¢na takva sintagma jer
su u ovo doktorsko istrazivanje ukljuceni samo sudionici koji su reprezentativni za hrvatski
uzorak. Nadalje, Svedska je skala primijenjena sa sudionicima u dobi od 13 do 16 godina dok
je kineska skala koriStena sa sveuciliSnom populacijom. S obzirom na navedene poteSkoce u
prilagodbi skale iz Svedskog konteksta u odnosu na jednostavnost primjene skale iz kineskoga

konteksta, u ovomu istraZivanju primijenjena je prevedena skala Idealnoga visejezicnog ja

autorice M. Liu (2020).

Skala SadaSnjega stranojezicnog ja

Skalu Sadasnjega stranojezicnog ja sastavili su C. Thorsen, Henry i C. Cliffordson
(2017). Ipak, zbog provedivosti statistickoga postupka (Mann-Whitney U test) kojim je ispitana

razlika u rezultatu na varijablama Idealnoga stranojezicnog ja 1 Sadasnjega stranojezicnog ja,

34 Sintagma na engleskom jeziku glasi ,,several different languages other than Swedish and the language I speak
with my parents* (Henry i Thorsen, 2018: str. 354).
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za skalu Sadasnjega stranojezicnoga ja, u ovomu je istrazivanju koristeno 8 Cestica iz skale za
Idealno stranojezicno ja. Tvrdnje 9 Kad god razmisljam o svojoj buducoj karijeri, zamisljam
kako se koristim engleskim 1 10 Za ono Sto zZelim napraviti u buducnosti, trebam znati engleski
nisu bile uklju¢ene u ovu skalu zbog njihove usmjerenosti na buduénost. Razlika izmedu skale
Sadasnjega stranojezicnog ja i skale Idealnoga stranojezicnog ja pri ispunjavanju odnosila se
na istaknutu pismenu uputu sudionicima da pri procjeni Cestica koje se ticu ISTRAJ-a
razmisljaju o svojemu budu¢emu Zeljenom stanju, a pri procjeni Cestica koje se ticu SASTRAIJ-
a 0 svojim trenutnima jezicnim mogucnostima (Prilog 3, treca stranica upitnika). Toc¢nije, prije
mjerne skale za Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) sudionici istrazivanja zamoljeni su da
procijene u kojoj se mjeri slazu s tvrdnjama s obzirom na njihove Zeljene i, prema njihovoj
procjeni, dostizne buduce sposobnosti te s obzirom na nacin na koji zamisljaju svoje Zeljeno
buduce stanje. Prije mjerne skale za Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAIJ) sudionici su
zamoljeni da procijene u kojoj se mjeri slazu s tvrdnjama s obzirom na njihove trenutno
dostignute razine sposobnosti i s obzirom na nacin na koji vide njihovo stvarno sadasnje stanje.

Zbog ovoga postupka, ¢estice na razli¢itim skalama nisu mogle biti pomijeSane.

Biografski podatci i jezi¢ni profil sudionika

Kako bi se dobile informacije o biografskim podatcima sudionika istrazivanja, studenti
su ponudili odgovore na nekoliko pitanja (dob, spol, sveuciliSte, godina studija, studijske
skupine, ocjena iz jeziénih vjezbi/ocjena iz 4. razreda SS iz engleskoga i odabranoga romanskog
jezika, odlasci u inozemstvo: mjesto 1 trajanje boravaka, izloZzenost ciljnomu jeziku 1 kulturi
putem medija 1 kulturnith dogadanja, materinski jezik/jezici, strani jezici koje poznaju,
redoslijed 1 duljina ucenja, samoprocjena jezi¢ne razine za svaki pojedini jezik, mjesto

prebivalista).

Prema prijedlogu Dérnyei i T. Taguchi (2010), dio anketnoga upitnika koji je usmjeren
na biografske podatke 1 jezi¢ni profil sudionika istraZivanja smjeSten je nakon mjernih skala.
Ovi autori navode kako je nakon usmenih i pismenih uputa poZeljno sudionicima ponuditi prvo
tvrdnje koje se ti¢u upravo objasnjene svrhe istrazivanja kako bi bili u vi$oj mjeri motivirani i
usmjereni na glavni dio anketnoga upitnika. U suprotnomu se slucaju sudionike prekida u
razmisSljanju ispunjavanjem biografskih podataka za koje imaju dovoljnu razinu koncentracije

¢ak 1 ako su smjesteni na kraju upitnika.
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3.4.4.3 Kvantitativno predistraZivanje i prilagodba skala Upitnika za

istraZivanje motivacije za ucenje stranih jezika na sveuciliSnoj razini

Buduc¢i da se u Hrvatskoj dosada nisu koristile tri skale (skala Namjere ulaganja truda
u ucenje stranoga jezika, skala Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) 1 skala Idealnoga
visejezicnog ja) bilo je potrebno provesti predistrazivanje. Skala Idealnoga stranojezicnog ja i
skala Stavova za ucenje stranoga jezika primijenjene su samo u dvama istraZivanjima
(Martinovi¢, 2014; Vidak, 2019), ali ta su istrazivanja bila usmjerena na engleski jezik pa su
zato u predistrazivanje ukljucene i ove skale u prilagodenomu obliku. Valja napomenuti i kako
skala Idealnoga stranojezicnog ja v dosadasnjim istrazivanjima u Hrvatskoj nije bila poprac¢ena
uputom koja potice studente da razmisljaju o svojemu buduéem stanju $to je bio slu¢aj u ovomu
doktorskom istrazivanju. Iz tih je razloga bilo potrebno provesti kvantitativno predistrazivanje
kojemu je cilj bila provjera metrijskih karakteristika skala koje su potom koristene u glavnomu

istrazivanju.

U statistickoj je obradi podataka primijenjena faktorska analiza radi utvrdivanja
konstruktne valjanosti instrumenta. Provedeni su Bartlettov test sfericiteta 1 Kaiser-Meyer-
Olkinovom (KMO) mjera adekvatnosti uzorka koji su bili neophodni za provjeru

prikladnosti korelacijske matrice za faktorsku analizu.

Primijenjena je eksplorativna faktorska analiza. Za definiranje faktora koriSten je
komponentni model, odnosno metoda glavnih komponenata. Kao kriteriji odredivanja broja
glavnih komponenti koriSteni su Guttman-Kaiserov kriterij 1 Cattellova graficka metoda (eng.
scree-test). Za pojedine je skale provedena je analiza s unaprijed zadanim jednofaktorskim
rjeSenjem jer su uzete u obzir teorijske pretpostavke i jer se nastojala omoguciti usporedba
rezultata s drugima sli¢nim istrazivanjima (npr. Martinovi¢, 2014; Vidak, 2019). Za provjeru
pouzdanosti mjernih ljestvica koristen je Cronbachov alpha (o) koeficijent. Statisticka obrada je

provedena u programu IBM SPSS 25.

U tablicama u nastavku teksta nalaze se informacije o faktorskim optere¢enjima i
komunalitetima Cestica na svakoj od mjernih skala. Niske vrijednosti komunaliteta uputili su

na moguénost iskljuc¢ivanja pojedinih Cestica iz analize.
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Skala Idealno englesko ja

Za skalu Idealnoga engleskog ja izraCunate su vrijednosti za Kaiser-Meyer-Olkinov
koeficijent (k = .784) i Bartlettov test sfericiteta (> = 381.987, df = 45, p <. 001) te je utvrdeno
da je korelacijska matrica prikladna za faktorizaciju. Na temelju Kaiser-Guttmanovoga kriterija
i Cattellovoga grafickoga prikaza bilo je moguce trofaktorsko rjeSenje koje nije zadovoljavalo
kriterije jednostavne strukture i interpretabilnosti. Cattellov graficki prikaz nalazi se u Prilogu
10. S obzirom na teorijsku pretpostavku o jednofaktorskoj strukturi ovog konstrukta (npr.
Martinovié, 2014; Vidak, 2019), provedena je analiza s unaprijed zadanim jednofaktorskim
rjeSenjem. Za Cestice (9) Kad god razmisljam o svojoj buducoj karijeri, zamisljam kako se
koristim engleskim 1 (10) Za ono Sto zZelim napraviti u buducnosti, trebam znati engleski
utvrdene su niske korelacije s ostalim Cesticama i niski komunaliteti (Cestica 9 = .233; Cestica

10 = .250).

U ponovljenoj analizi s 8 cestica Kaiser-Meyer-Olkinov koeficijent (kK = .811) 1
Bartlettov test sfericiteta (y* = 335.820, df = 28, p < .001) i dalje su ukazivali na prikladnost
korelacijske matrice za faktorizaciju. Izdvojeni faktor objasnio je 58.30 % varijance, a faktorska
opterecenja 1 komunaliteti za pojedine Cestice ove skale bili su dovoljno visoki (Tablica 10).
Koeficijent pouzdanosti (o) za skalu Idealno englesko ja iznosio je .883, pa su stoga zadrzane

sve Cestice na ovoj skali.

Tablica 10. Faktorska optere¢enja i komunaliteti za Cestice skale Idealno englesko ja (N =118)

Faktor Komunaliteti

Mogu zamisliti sebe kako govorim engleski s prijateljima i kolegama iz inozemstva. 81 .66
Mogu zamisliti sebe kako studiram na sveuciliStu gdje se nastava izvodi na ’1 65
engleskome. : :
Mogu se zamisliti da Zivim u inozemstvu i razgovaram na engleskome. .80 .65
Mogu zamisliti sebe kako govorim engleski kao da mi je on materinski jezik. .79 .63
Mogu zamisliti sebe kako Zivim u inozemstvu i uspjesno se sluzim engleskim u 75 56
komunikaciji s mjeStanima. ' ’
Mogu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na tenome engleskome. 74 .55
Mogu zamisliti situaciju gdje govorim engleski sa strancima. .70 49
Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti engleski. .68 A7
% objasnjene varijance 58.30
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Skala Idealno njemacko ja

Za skalu Idealnoga njemackog ja vrijednost KMO koeficijenta iznosi k£ =.771, a
Bartlettov test sfericiteta je statisticki znacajan (> = 500.338, df = 45, p < .001) §to je ukazalo
na prikladnost korelacijske matrice za faktorizaciju. Jednako kao i1 kod skale Idealnoga
engleskog ja, na temelju Kaiser-Guttmanova kriterija i Cattellova grafickoga prikaza postojala
je moguénost trofaktorskoga rjesenja, ali ono nije zadovoljilo kriterije jednostavne strukture i
interpretabilnosti. Stoga je uzeta u obzir ranije spomenuta teorijska pretpostavka o
jednofaktorskoj strukturi konstrukta Idealno njemacko ja te je provedena analiza s unaprijed
zadanim jednofaktorskim rjeSenjem. Cattellov graficki prikaz nalazi se u Prilogu 10. Za Cestice
(9) Kad god razmisljam o svojoj buducoj karijeri, zamisljam kako se koristim njemackim 1 (10)
Za ono Sto zelim napraviti u buducnosti, trebam znati njemacki utvrdene su niske korelacije s
ostalim Cesticama 1 niski komunaliteti (Cestica 9 = .309; Cestica 10 = .165). Iz toga su razloga

te Cestice izbacene iz skale Idealnoga njemackog ja.

U ponovnoj su analizi s 8§ Cestica koeficijent KMO (k= .787) i1 Bartlettov test sfericiteta
(*=416.012, df = 28, p < .001) ukazali na prikladnost korelacijske matrice za faktorizaciju.
Izdvojeni faktor objasnio je 49.92 % varijance, a iz Tablice 11 vidljivo je da su sva faktorska
opterecenja 1 komunaliteti bili dovoljno visoki. Koeficijent pouzdanosti (a) za skalu Idealno

njemacko ja 1znosio je .823, pa su stoga zadrzane sve preostale Cestice na ovoj skali.

Tablica 11. Faktorska opterecenja i komunaliteti za Cestice skale Idealno njemacko ja (N = 118)

Faktor Komunaliteti

Mogu zamisliti sebe kako pisem e-mailove/dopise na teénome njemackom. .80 .64
Mogu zamisliti situaciju gdje govorim njemacki sa strancima. .80 .64
Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti njemacki. 78 .61
Mogu zamisliti sebe kako govorim njemacki jezik s prijateljima i kolegama iz 76 58
inozemstva. ' ’
Mogu se zamisliti da Zivim u inozemstvu i razgovaram na tecnome njemackom. 74 .55
Mogu zamisliti sebe kako govorim njemacki kao da mi je on materinski jezik. .58 33
Mogu zamisliti sebe kako studiram na sveuciliStu gdje se nastava izvodi na 57 33
njemackom. ' ’
Mogu zamisliti sebe kako zivim u inozemstvu i uspjesno se sluzim njemackim u 56 31
komunikaciji s mjeStanima. ' )
% objasnjene varijance 49.92
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Skala SadaSnje njemacko ja

Za skalu Sadasnjega njemackog ja vrijednosti KMO koeficijenta (kK = .895) i
Bartlettovoga testa sfericiteta (> = 624.197, df = 28, p <.001) potvrdile su da je korelacijska
matrica prikladna za faktorizaciju. Temeljem Kaiser-Guttmanovog kriterija i Cattellovoga
grafickoga prikaza izdvojen je jedan faktor koji je objasnio 63.79 % varijance, a u Tablici 12
navedena su faktorska opterec¢enja i komunaliteti. Cattellov graficki prikaz nalazi se u Prilogu
10. Koeficijent pouzdanosti (o) za skalu Sadasnje njemacko ja iznosio je .913. 1z toga su

razloga zadrzane sve Cestice na ovoj skali.

Tablica 12. Faktorska optere¢enja i komunaliteti za Cestice skale Sadasnje njemacko ja
(N=118)

Faktor Komunaliteti

Mogu se zamisliti da Zivim u inozemstvu i razgovaram na tecnome njemackom. .87 .76
Mogu zamisliti sebe kako govorim njemacki jezik s prijateljima i kolegama iz ’7 76
inozemstva. ‘ ‘
Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti njemacki. .87 .76
Mogu zamisliti sebe kako zivim u inozemstvu i uspjesno se sluzim njemackim u 20 64
komunikaciji s mjeStanima. ’ ’
Mogu zamisliti situaciju gdje govorim njemacki sa strancima. 78 .61
Mogu zamisliti sebe kako govorim njemacki kao da mi je on materinski jezik. 78 .61
Mogu zamisliti sebe kako pisem e-mailove/dopise na teénome njemackom. 73 .54
Mogu zamisliti sebe kako studiram na sveuciliStu gdje se nastava izvodi na 65 43
njemackom. ' '
% objasnjene varijance 63.79

Skala Idealno visejezicno ja

Za skalu Idealnoga visejezicnog ja vrijednost KMO koeficijent iznosio je k = .872, a
Bartlettov test sfericiteta (3’ = 342.291, df = 15, p < .001) bio je statisti¢ki znacajan. Ove
vrijednosti uputile su na pogodnost korelacijske matrice za faktorizaciju. Uz pomo¢ Kaiser-
Guttmanova kriterija 1 Cattellova grafickoga prikaza bio je izdvojen jedan faktor koji je
objasnio 60.74 % varijance. Cattellov grafi¢ki prikaz nalazi se u Prilogu 10. Faktorska
opterec¢enja 1 komunaliteti svih €estica imali su dovoljno visoke vrijednosti (Tablica 13), a bila

je visoka vrijednost 1 koeficijenta pouzdanosti (a0 = .855) za cijelu skalu Idealno visejezicno ja.
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Tablica 13. Faktorska opterecenja i komunaliteti za Cestice skale Idealno visejezicno ja

Faktor Komunaliteti

Koristenje raznih stranih jezika bit ¢e dio moje buducnosti. .76 .57
Mogu se zamisliti kako se sluzim s viSe od jednoga stranoga jezika u svojoj buduéoj 29 78
karijeri. ' ’
Mogu se zamisliti kako se sluzim s vise od jednoga stranoga jezika u mnogo 84 71
situacija u buduénosti. ' '
Mogu se zamisliti kako Zivim u inozemstvu i koristim se raznim stranim jezicima 67 45
da bih komunicirala s ljudima. ’ ’
Mislim da ¢u postati osoba koja se u buduénosti koristi s vise jezika. .88 .78
Koristenje raznih stranih jezika da bih komunicirala s ljudima u buduénosti mi nece 59 35
biti pretesko. ) )
% objasnjene varijance 60.74

Skala Stavovi prema ucenju njemackoga jezika

I za su ovu skalu vrijednosti KMO koeficijenta (KMO=.774) i Bartlettova testa
sfericiteta (3’ = 251.592, df = 15, p < .001) uputile na prikladnost korelacijske matrice za
faktorizaciju. Temeljem Kaiser-Guttmanova kriterija 1 Cattellova grafickoga prikaza bio je
izdvojen jedan faktor koji je objasnio 52.59 % varijance. Cattellov graficki prikaz nalazi se u
Prilogu 10. Faktorska optere¢enja 1 komunaliteti bili su dovoljno visoki za sve Cestice, a

koeficijent pouzdanosti (o) za ovu skalu iznosio je .796 pa su zadrzane sve Cestice na ovoj skali.

Tablica 14. Faktorska opterecenja 1 komunaliteti za Cestice skale Stavovi prema ucenju
njemackoga jezika (N = 118)

Faktor Komunaliteti

Doista uzivam uciti njemacki. 81 .65
Uvijek se radujem satima njemackoga. .80 .64
Mislim da vrijeme brze prolazi dok u¢im njemacki. .76 .58
Smatram da je ucenje njemackoga doista zanimljivo. 73 .54
Svida mi se ozrac¢je (atmosfera) na nastavi njemackoga. .65 43
Zelio/zeljela bih imati vise sati njemackoga u nastavi. .57 32
% objasnjene varijance 52.59

Skala Namjera ulaganja truda u ucenje njemackoga jezika

Kod ove su skale vrijednosti KMO koeficijent (KMO=.882) i Bartlettov test sfericiteta

(x*=701.033, df = 55, p < .001) uputili na prikladnost korelacijske matrice za faktorizaciju.
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Medutim, na temelju Kaiser-Guttmanov kriterija postojala je moguénost dvofaktorskoga
rjeSenja, a na temelju Cattellova grafickoga prikaza postojala je moguénost jednoga ili tri
faktora. U analizi koju su provele autorice ove skale, V. Busse 1 C. Walter (2013), takoder je
postojala mogucénost dvofaktorskoga rjeSenja, ali u ovomu doktorskom istrazivanju

dvofaktorsko rjesenje nije zadovoljavalo kriterije jednostavne strukture i interpretabilnosti.

Budu¢i da je na temelju Cattellovoga grafickoga prikaza postojala moguénost
jednofaktorskoga rjesenja, a sve su Cestice osim Cestice (5) Trosim puno vremena na prijevode
zasi¢ene prvim faktorom, ispitano je jednofaktorsko rjesenje. Medutim, za Cestice (5) Trosim
puno vremena na prijevode 1 (7) Jako se trudim procitati vise od samo zadanih tekstova u
novinama/casopisima utvrdene su niske korelacije s ostalim Cesticama i1 niski komunaliteti
(Cestica 5 = .15; Cestica 7 = .21). Cattellov graficki prikaz za skalu Namjera ulaganja truda u

ucenje njemackoga jezika nalazi se u Prilogu 10.

Ponovljenom analizom s 9 preostalih Cestica vrijednosti KMO koeficijenta (k= .877) i
Bartlettova testa sfericiteta (y> = 647.947, df = 36, p < .001) ukazale su na prikladnost
korelacijske matrice za faktorizaciju. Izdvojeni faktor objasnio je 60.02 % varijance, a u
Tablici 15 nalaze se faktorska opterecenja 1 komunaliteti za sve Cestice ove skale. Koeficijent
pouzdanosti (o) za skalu Namjera ulaganja truda u ucenje njemackoga jezika iznosio je .915

pa su stoga zadrzane sve Cestice na ovoj skali.

Tablica 15. Faktorska opterecenja i komunaliteti za Cestice skale Namjera ulaganja truda u
ucenje njemackoga jezika (N = 118)

Faktor Komunaliteti

Ja sam tip osobe koja ulaze velik trud u uc¢enje njemackoga. .88 17
Mogu iskreno reci da stvarno dajem sve od sebe kako bih naucio njemacki. .86 74
Naporno radim da nau¢im njemacki. .86 74
Ulazem §to je moguce viSe vremena u ucenje jezika. .80 .64
Mogu iskreno reci da se jako trudim na jezi¢nim vjeZbama iz njemackoga jezika. 77 .59
Trudim se koliko god mogu za zadace iz jezi¢nih vjezbi. 74 .55
Provodim puno vremena na poboljSavanju moje gramatike tamo gdje osje¢am da je 74 55
to potrebno. ' ’
Ulazem puno vremena i truda u sve pisane jezicne zadatke, kao Sto su npr. eseji na 65 4
njemackom itd. ' ’
Nastojim nauciti Sto viSe novih rijeci tijekom jezicnih vjezbi. .63 40
% objasnjene varijance 60.02
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Na temelju podataka dobivenih faktorskom analizom moze se zakljuciti da su sve
korelacijske matrice bile pogodne za faktorizaciju. Za Cestice (9) Kad god razmisljam o svojoj
buducoj karijeri, zamisljam kako se koristim engleskim 1 (10) Za ono Sto Zelim napraviti u
buducnosti, trebam znati engleski utvrdene su niske korelacije s ostalim Cesticama 1 niski
komunaliteti pa su stoga ove Cestice izostavljene iz daljnje analize skale Idealno englesko ja.
Nadalje, za Cestice (9) Kad god razmisljam o svojoj buducoj karijeri, zamisljam kako se koristim
njemackim 1 (10) Za ono sto zZelim napraviti u buducnosti, trebam znati njemacki utvrdene su
niske korelacije s ostalim Cesticama i niski komunaliteti, pa su i ove Cestice izostavljene iz skale
Idealno njemacko ja. Niske korelacije s ostalim ¢esticama i niski komunaliteti utvrdeni su i za
Cestice (5) Trosim puno vremena na prijevode 1 (7) Jako se trudim procitati vise od samo
zadanih tekstova u novinama/casopisima na skali Namjere ulaganja truda u ucenje njemackoga

Jjezika, pa su stoga 1 ove Cestice izostavljene iz daljnjih analiza.

Pouzdanosti mjernih skala upitnika za istrazivanje motivacije za ucenje stranih jezika na
sveuciliSnoj razini dobivene su metodom unutarnje konzistencije, odnosno izra¢unom
Cronbach alpha koeficijenta, i za sve je mjerne skale utvrdena visoka pouzdanost (od .796 do

915).

Na temelju dosad predstavljenih rezultata, moze se zakljuciti da prilagodene mjerne
skale Upitnika za istrazivanje motivacije za ucenje stranih jezika na sveucili$noj razini imaju
dobra psihometrijska svojstva, u skladu su s rezultatima dosad provedenih hrvatskih i
inozemnih istraZivanja (npr. Taguchi, Magid i1 Papi, 2009; Busse i Walter, 2013; Henry i

Thorsen, 2018; Liu, 2020) te se u ovomu obliku mogu koristiti i u glavnomu istrazivanju.

3.4.4.4 Opis instrumenta za glavno kvantitativno istraZivanje

Istrazivacki instrument primijenjen u glavnomu kvantitativnom istrazivanju bio je
Upitnik za istraZivanje motivacije za ucenje romanskih jezika na sveuciliSnoj razini koji se
sastoji od pet skala, a to su skala Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ), skala Stavova za ucenje
stranoga jezika, skala Namjere ulaganja truda u ucenje stranoga jezika, skala Sadasnjega

stranojezicnog ja (SASTRAJ) i skala Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJT) (Prilog 3 i Prilog 4).
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Kao i u predistrazivanju, u glavnomu su istrazivanju primijenjene dvije inacice ovoga
upitnika. Naime, studenti prve godine preddiplomskoga studija ispunjavali su skalu Idealnoga
stranojezicnog ja (ISTRAJ) jednom za engleski jezik, a jednom za romanski jezik koji studiraju
pa su stoga trebali procijeniti 8 Cestica vise nego svi ostali sudionici istrazivanja (Prilog 3). Ova
se inacica upitnika sastojala se od 45 Cestica. Svakoj od Cestica pridruzena je petostupanjska
Likertova skala. Osim procjene Cestica, sudionici istrazivanja odgovorili su i na 23 pitanja

vezana za biografske podatke i njihov jezi¢ni profil.

Druga je inadica upitnika primijenjena sa studentima druge 1 tre¢e godine
preddiplomskoga studija i sa studentima prve i druge godine diplomskoga studija i sastojala se
od 37 Cestica. U njoj nije bila zastupljena skala Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) za
engleski jezik. Takoder je i u ovoj inacici upitnika svakoj od Cestica pridruzena petostupanjska
Likertova skala. Uz procjenu Cestica, sudionici su ponudili odgovore na 22 pitanja o

biografskim podatcima i vlastitomu jezi¢nom profilu (Prilog 4).

3.4.5 Obrada podataka

Kako je navedeno u poglavlju 3.4.1., istraZivanje je provedeno mjeSovitim pristupom
primjenom kvalitativnih i kvantitativnih istrazivackih metoda. Kvantitativni podatci glavni su
dio ovoga doktorskog istrazivanja 1 koristili su se za provjeru postavljenih hipoteza, a
kvantitativni su podatci ponudili dodatna objaSnjenja 1 uvid u individualna iskustva studenata

romanskih studija.

3.4.5.1 Obrada kvalitativnih podataka

Kvalitativnim putem obradeno je 29 autobiografija koje predstavljaju korpus ili sadrzaj
kvalitativnoga dijela istraZzivanja. Kako bi se zaStitio identitet sudionika istrazivanja, u
izostavljeni su svi osobni podatci koji su se pojavljivali u tekstovima, a svakoj jezi¢noj
biografiji dodana je kratica rijeci sudionik, SUD, i broj od 1 do 29. Analiza sadrZaja provedena

je prateci korake koje su predlozili Zvonarevi¢ (1987) i H. Radnor (2001).
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Cjelovita analiza sadrzaja autobiografija provedena je kvalitativnom procedurom u Sest

koraka koju je predlozila H. Radnor (2001):
(1) slaganje tema,
(2) konstrukcija kategorija,
(3) iscitavanje sadrzaja (kodiranje),
(4) ispunjavanje tablica sa zapisima kodova,
(5) generiranje kodiranih prijepisa autobiografija,
(6) analiza 1 interpretacija podataka.

Osim ovih koraka, uvazena su i tri koraka analize sadrzaja koje predlaze Zvonarevi¢

(1987), a to su:
(1) odredivanje jedinice analize,
(2) odredivanje jedinice sadrZaja 1
(3) odredivanje kategorije sadrzaja.

Premda drugi i1 tre¢i korak analize prema Zvonarevicu (1987) odgovaraju prvomu i drugomu
koraku analize koju je predlozila H. Radnor (2001), uzeti su u obzir koraci obaju autora jer se

medusobno ne iskljuc¢uju ve¢ se nadopunjuju.

Prema Zvonarevicu (1987: str. 155), u analizi sadrZaja prvi je korak odredivanje jedinice
analize, odnosno koli¢ine sadrZaja koji se uzima u obzir tijekom cijele analize. Jedinica analize
moze biti to¢no odredeni formalni uzorak kao $to su primjerice jedan redak, jedan zadatak,
jedna stranica ili jedna reCenica, a moze biti i1 logicka cjelina pa se pritom ne gleda hoce li
jedinica analize biti jednaka s obzirom na formalne odrednice kao $to su broj rijeci ili broj
stranica. Izbor jedinice analize zavisi od cilja analize, ali jednom kad se utvrdi, vazno je

pridrzavati se odabrane jedinice analize u tijeku cijele analize sadrzaja.

Kao drugi neophodni korak u postupku analize sadrzaja, Zvonarevi¢ (1987) navodi

odredivanje jedinice sadrzaja. Jedinice sadrzaja su simboli ili teme koje mogu se odrediti a
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priori, a posteriori ili kombinacijom ovih dvaju nac¢ina. 4 priori nacin sastoji se u odredivanju
tema ili simbola prije pocetka analize, dok se a posteriori nacin sastoji u odredivanju tema ili
simbola tek po proucavanju sadrzaja. Zvonarevi¢ (1987) smatra korisnom kombinaciju ovih
dvaju nacina. U analizi sadrzaja moze se odabrati promatranje simbola ili teme (ideje). Simbol
je kraci izraz koji se pretrazuje u odabranomu korpusu, a tema obuhvaca sve §to ne obuhvacaju
simboli i odnosi se na odredenu ideju ,,bez obzira na nacin na koji je u tekstu formulirana® (str.
156). Ako se promatra odredena tema, tada se u tekstu promatra svaka jedinica analize kako bi

se utvrdilo javlja li se u njoj odabrana tema.

Prema Zvonareviéu (1987), tre¢i je neophodni element analize sadrzaja odredivanje
kategorija sadrzaja koje se svrstavaju u ve¢ odredene jedinice sadrzaja. Kategorije se takoder

mogu odrediti a priori, a posteriori ili kombinacijom ovih dvaju nacina.

Koraci obrade kvalitativnih podataka

U ovomu je doktorskom istrazivanju za jedinicu analize uzeta logi¢na cjelina jer su
sudionici istraZivanja imali slobodu odgovarati na na¢in koji njima najvise odgovara i odgovore
su ponudili u obliku: (1) tablice s kratkim opisima, (2) odgovora na postavljena pitanja; (3)
natuknica 1 (4) esejskih opisa. Stoga se jednom jedinicom analize smatrao jedan smisleni
ulomak teksta koji je mogao biti jedna recenica, jedan odgovor na pitanje, jedna natuknica ili

jedan odlomak teksta.

Jedinica sadrzaja odabrana je s obzirom na temu ili ideju koja je logicka osnova analize,
a teme su odabrane kombinacijom a priori 1 a posteriori nafina. Naime, u odredivanju tema na
a priori naCin razmotrena su teorijska uporista predstavljena u 2. poglavlju, dok je za potrebe a
posteriori nafina istraZivacica procitala autobiografije kao cjelovite tekstove viSe puta. Na
temelju ovoga generalnog pregleda, daljnjim su i$¢itavanjima autobiografija prepoznate Cetiri

glavne teme.

Kategorije sadrzaja odabrane su takoder kombinacijom a priori i a posteriori nacina pri
¢emu su za potrebe a priori nac¢ina razmotrena pitanja koja su sudionicima istrazivanja sluzila
kao poticaj za pisanje autobiografije, a za potrebe a posteriori na€ina istrazivacica je procitala

autobiografije kao cjelovite tekstove viSe puta. Po identificiranju glavnih tema, prepoznate su i
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kategorije koje im pripadaju koje su oznacene slovnom ili broj¢anom oznakom u svrhu

kodiranja.

Slijedeci uputu H. Radnor (2001), u trecemu se koraku kodirao sadrzaj autobiografija
prema predlozenima temama i kategorijama, a zatim se u ¢etvrtomu koraku obradeni sadrzaj u
obliku kodova unio u tablice zbog jednostavnijega snalazenja. U skladu s upozorenjima
Zvonarevica (1985) 1 H. Radnor (2001), ponekad se ista jedinica sadrzaja odnosila na vise od
jedne kategorije pa je stoga kategorizirana u obje kategorije u koje moze pripadati. Po obradi
prvih Cetiriju koraka, pojavnost tema i kategorija je kvantificirana slovnhom oznakom kako bi
se mogle identificirati one koje su najucestalije i kako bi se mogao utvrditi ukupni broj
istrazivac¢evih odluka. Valja naglasiti kako ucestalost nije bila cilj sama sebi ve¢ se smatra samo

dodatnim alatom u analizi podataka.

Provjera valjanosti kvalitativnih podataka

Prema Creswellu (2014), osiguravanje kvalitativne valjanosti (eng. qualitative validity)
provodi se provjerom tocnosti saznanja kroz primjenu odredenih procedura ili strategija. Autor
nabraja osam glavnih strategija te savjetuje primjenu nekoliko strategija kako bi se osigurala

valjanost.

U nastavku ¢e biti predstavljene strategije primijenjene u ovomu doktorskom
istrazivanju. Prva je strategija triangulacija prema kojoj se teme predlazu na temelju
konvergentnih perspektiva viSe sudionika istrazivanja. Ova je strategija uvazZena jer se promatra
perspektiva 29 sudionika istrazivanja. Druga je strategija bogat opis konteksta (poglavlje 3.1.)
1 potkrijepljenost tema primjerima perspektiva sudionika (poglavlje 4.1.). Treca je strategija
predstavljanje istrazivaca koji interpretira podatke kako bi Citatelji imali uvid u nacine na koje
istrazivadevo osobno iskustvo mozZe utjecati na interpretaciju rezultata (poglavlje Zivotopis, str.
241). Cetvrta strategija predlaZe da se ukljuci jo jedna osoba koja pregledava i postavlja pitanja
o kvalitativnom istrazivanju kako bi se interpretacija temeljila na jo$ jednoj perspektivi. Ova
strategija je zadovoljena jer je u istrazivanje ukljuena nezavisna procjeniteljica, a izradu

doktorske disertacije nadgledale su dvije mentorice.
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Provjera pouzdanosti kvalitativnih podataka

Gibbs (2007) i Creswell (2014) daju smjernice ili strategije za osiguravanje pouzdanosti
kvalitativnih rezultata. U nastavku ¢e biti predstavljene strategije koje su koriStene u ovomu
doktorskom istrazivanju, a bit ¢e izuzete one strategije koje nisu primjenjive na analizu narativa
kao 1 one koje podrazumijevaju suradnju nekoliko istrazivaca. Prva je strategija osiguravanje
da se ne dogodi promjena u kodiranju uzrokovana nesustavnim koristenjem istih kodova za iste
pojave. Creswell (2014) predlaze koriStenje knjizice kvalitativnih kodova (eng. qualitative
codebook) u svrhu sustavnoga koriStenja kodova tijekom obrade podataka. Knjizica
kvalitativnih kodova je tablica koja sadrzi sve kodove, njihova objasnjenja i primjere. Pri obradi
kvalitativnih podataka ovoga doktorskog istrazivanja, tablica je sadrzavala informacije o
temama, kategorijama, pripadaju¢im kodovima i primjerima ili kljuénim rije¢ima na mjestima
gdje je to bilo potrebno (Prilog 8). ObjaSnjenja tema 1 kategorija bila su potrebna za nezavisnu
procjenu dvaju procjenitelja i ponudena su usmenim putem. Kao drugu strategiju za
osiguravanje pouzdanosti pri kodiranju kvalitativnih podataka Gibbs (2007) i Creswell (2014)
predlazu da istrazivaci medusobno usporede rezultate do kojih su dosli samostalno i bez
medusobnoga konzultiranja. Kod istraZivanja koje provode samostalni istrazivaci, autori
savjetuju angaziranje nezavisnoga procjenitelja koji samostalno kodira podatke. Nezavisni
procjenitelj 1 istraziva¢ zatim usporeduju kodirani sadrZaj kako bi provjerili udio slaganja ili
dogovor izmedu procjenitelja (eng. intercoder agreement). Lavrakas (2008) navodi kako se
ovaj dogovor mozZe mjeriti na razli¢ite nacine, ali postotak slaganja je naj¢es¢e primjenjivani
indeks pouzdanosti medu procjeniteljima (eng. interrater reliability) upravo zbog svoje
jednostavnosti. Indeks pouzdanosti medu procjeniteljima mjeri izraunom postotka svih odluka
u kojima su se procjenitelji slagali s obzirom na ukupni broj odluka. Prema Milesu i Hubermanu
(1994, u Creswell, 2014), kvalitativnha pouzdanost osigurava se postotkom slaganja izmedu
procjenitelja koji iznosi najmanje 80 %. Zbog osiguravanja objektivnosti, u ovomu je
doktorskomu istrazivanju za obradu trecega 1 Cetvrtoga koraka angazirana jo$ jedna nezavisna

procjeniteljica. Indeks pouzdanosti medu procjeniteljima izrazen je postotkom.

Po dogovoru istrazivacice i nezavisne procjeniteljice, azurirane su tablice sa zapisima
kodova (Prilog 9), a potom su, u petomu koraku, objedinjeni prijepisi autobiografija prema
temama 1 kategorijama. U Sestomu je koraku ponudena interpretacija. Prema Gibbsovoj (2007)

uputi, istrazivacica je vodila biljeSke tijekom cijele obrade podataka.
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Prva dva koraka analize sadrzaja koje predlaze H. Radnor (2001) odnose se na ¢itanje
cjelovitih tekstova, slaganje tema i konstrukciju kategorija, a provedeni su zajednicki za sve
jezike. Koraci koji se odnose na isCitavanje sadrzaja (kodiranje), ispunjavanje tablica sa
zapisima kodova 1 generiranje kodiranih prijepisa autobiografija provedeni su zasebno za svaki

od istrazivanih romanskih jezika i za engleski jezik.

3.4.5.2 Obrada kvantitativnih podataka

U obradi kvantitativnih podataka glavnoga istrazivanja primijenjeni su sljedeci
statisticki postupci: Wilcoxonov test, Mann-Whitney U test, Spearmanov koeficijent korelacije
1 deskriptivna statistika. Svi podatci prikupljeni i u predistrazivanju i u glavnomu istrazivanju

obradeni su u statistickomu programskomu paketu IBM SPSS 25.

U predistrazivanju su provjerene metrijske karakteristike pet koristenih skala (poglavlje
3.4.4.3.). Po provedenomu predistrazivanju na uzorku studenata njemackoga jezika, unesene su
preinake u istrazivacki instrument. Naime, iz dviju skala (skala Idealnoga stranojezicnog ja i
skala Namjere ulaganja truda u ucenje stranoga jezika) izuzete su po dvije Cestice. U glavnomu

su se istrazivanju provjerile postavljene hipoteze s ciljnom skupinom sudionika.

Kako bi se provjerila prva hipoteza o postojanju jezicno specificnoga Idealnoga
stranojezicnog ja sudionici koji su na prvim godinama preddiplomskih studija ispunili su skalu
Idealnoga stranojezicnog ja prvi put za odabrani romanski jezik koji studiraju, a drugi put za

engleski jezik. Razlike u rezultatima na dvjema skalama ispitane su Wilcoxonovim testom.

Budu¢i da se radi o studentima koji uz romanski jezik imaju na raspolaganju velik izbor
studija filoloskih i nefiloloskih usmjerenja, nije bilo statisticki moguce provesti istrazivanje s
dvjema studijskim skupinama koje sudionici studiraju. Stoga je statisti¢ka provjerljivost prve
hipoteze osigurana odabirom engleskoga jezika. Engleski jezik odabran je jer je to prvi strani
jezik vecine hrvatskih studenata koji su ucili do kraja svojega srednjoskolskog obrazovanja ili
ga jos uvijek uce kao jedan od obaveznih ili izbornih kolegija na studiju. Odabir ovoga jezika
temelji se 1 na jezi¢no-globalizacijskomu procesu u kojemu se znanje svjetskoga engleskog
jezika ne smatra viSe izborom ve¢ jednom od osnova djelovanja na narodnoj i medunarodnoj

razini (Dornyei 1 Csizér, 2002; Csizér i Dornyei, 2005; Dornyei, Csizér, Németh, 2006).
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Wilcoxonovim testom ispitane su razlike u rezultatima na skalama ISTRAJ (engleski jezik) i

ISTRAJ (talijanski ili Spanjolski ili francuski jezik).

Kako bi se provjerila druga hipoteza koja se odnosi na vremensku dinamic¢nost
motivacije, svi sudionici istrazivanja ponudili su odgovore na skalama Idealnoga
stranojezicnog ja, Sadasnjega stranojezicnog ja i Namjere ulaganja truda u ucenje stranoga
jezika. Te tri skale odnosile su se na odabrani romanski jezik koji studiraju sudionici
istrazivanja. Kako bi se provjerilo postojanje razlike izmedu Idealnoga stranojezicnog ja
(ISTRAJ) i Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAIJ) na razliitim razinama studija (hipoteza
2.1), za svaki je pojedini romanski jezik Mann-Whitney U testom ispitana razlika u rezultatu
na varijablama SASTRAJ 1 ISTRAJ izmedu studenata pocetnih godina i studenata zavr$nih
godina studija. Kako bi se provjerila povezanost motiviranoga jezi¢noga ponasanja s razlikom
izmedu ISTRAJ-ai1 SASTRAJ-a s obzirom na napredak po studijskim godinama (hipoteza 2.2),
za sve studente svakoga pojedinoga romanskog jezika, a zatim i za podskupine studenata
pocetnih godina i studenata zavr$nih godina studija izra¢unati su Spearmanovi koeficijenti

korelacije (p) izmedu navedenih varijabli.

Kako bi se provjerila tre¢a hipoteza koja se odnosi na studentsko iskustvo ucenja
ciljnoga romanskog jezika u hrvatskomu kontekstu, provjerena je povezanost motiviranoga
ponasanja i iskustva ucenja ciljnoga jezika upotrebom sljedecih skala: Namjera ulaganja truda
u ucenje stranoga jezika 1 Stavovi prema ucenju stranoga jezika. Za svaki istrazivani romanski

jezik izraCunati su Spearmanovi koeficijenti korelacije izmedu navedenih varijabli.

Kako bi se provjerila razvijenost Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ) kod hrvatskih
studenata (hipoteza 4.1.), svi sudionici istraZivanja ispunili su skalu /dealnoga visejezicnog ja.
Razvijenost Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ) vazna je za nase studente jer, ako je razvijen,
ovaj samovodi¢ moze pridonijeti dodatnim utjecajem na motivirano ponasanje (Henry i
Thorsen, 2018). Ova hipoteza provjerena je konzultiranjem deskriptivne statistike za skalu
Idealnoga visejezicnog ja. Povezanost motiviranoga ponasanja i IVISAJ-a (hipoteza 4.2.)
provjerena je upotrebom skale Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ) i skale Namjere ulaganja
truda u ucenje stranoga jezika. Za svaki jezik izracunati su Spearmanovi koeficijenti korelacije

izmedu navedenih varijabli.

106



Zaklju¢ni komentar:

U ovomu, tre¢emu poglavlju, opisano je doktorsko istrazivanje. Kontekst ovoga
doktorskog istrazivanja podrazumijeva opis statusa triju istrazivanih romanskih jezika u
hrvatskomu obrazovnom sustavu, a zatim i opis studija talijanskoga na trima, a Spanjolskoga 1
francuskoga na dvama hrvatskim sveuciliStima. U okviru ovoga poglavlja definirani su cilj 1
hipoteze istrazivanja, a zatim je opisana i metodologija istrazivanja. U ovomu je doktorskomu
istrazivanju zastupljena kombinacija kvalitativnih 1 kvantitativnih istrazivackih metoda, pri
¢emu je naglasak stavljen na glavno kvantitativno istrazivanje. Kvalitativno je istrazivanje
provedeno primjenom jezi¢ne autobiografije, a u svrhu provjere upitnika za istrazivanje
motivacije za u¢enje stranih jezika na sveucili$noj razini u hrvatskomu kontekstu, provedeno je
predistrazivanje sa studentima njemackoga jezika. 1z upitnika su iskljucene Cestice koje nisu
imale zadovoljavaju¢e vrijednosti. Temeljem rezultata predistraZivanja, zakljueno je da
prilagodene mjerne skale upitnika za istrazivanje motivacije za ucenje stranih jezika na
sveucili$noj razini imaju dobra psihometrijska svojstva i pogodne su za primjenu u glavnomu
istrazivanju sa studentima francuskoga, talijanskoga i Spanjolskoga jezika. Na koncu ovoga
poglavlja izloZen je nacin na koji su obradeni kvalitativni rezultati i rezultati glavnoga

kvantitativnog istrazivanja.
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4. REZULTATI KVALITATIVNOGA ISTRAZIVANJA

Jezicne autobiografije prikupljene su od studenata talijanskoga jezika na diplomskoj
razini studija. Nakon §to su autobiografije viSe puta proCitane u preliminarnomu koraku,
izostavljeni su sudionici koji nisu odgovarali unaprijed zadanima kriterijima opisanima u
potpoglavlju 3.4.1.1. Autobiografijama 29 sudionika dobiven je korpus koji se sastoji od 24 356
rijeci. Istrazivacica i nezavisna procjeniteljica donijele su 672 samostalne odluke, a usporedbom
odluka na temelju tablica sa zapisima kodova (4. korak analize sadrzaja) utvrden je postotak
pouzdanosti medu procjeniteljima (eng. interrater reliability) koji iznosi 87 %. Detaljnim
pregledom odluka usporedbom kodiranih tekstova (3. korak analize sadrzaja) postignut je
konacni dogovor autorice ovoga istrazivanja 1 nezavisne procjeniteljice (eng. intercoder

agreement) koji iznosi 96 %.
Postupkom analize sadrzaja utvrdene su sljedeée teme:
(1) iskustvo ucenja stranoga jezika,
(2) sadasnje poznavanje i upotreba stranoga jezika,
(3) motivacija za ucenje stranoga jezika i
(4) viSejezinost.
U okviru svake od tema identificirane su pripadajuce kategorije (Prilog 8).

Tema ,,iskustvo ucenja stranoga jezika* obuhvatila je kategorije: (1) formalno ucenje
stranoga jezika, (2) ljetne Skole, stipendije 1 razmjene, (3) izlozenost/pasivna upotreba ciljnoga
jezika (sluSanje radija, gledanje televizijskih programa, serija, filmova i sl.) 1 (4) putovanja u

zemlje u kojima se koristi ciljni strani jezik.

Tema ,,sadaSnje poznavanje i upotreba stranoga jezika* obuhvatila je kategorije: (1)
jezi¢na razina, (2) opis jezicnih vjestina recepcije 1 produkcije te primjene jezika, (3) aktivna
upotreba u razgovoru s (ne)izvornim govornicima i (4) aktivna upotreba u raznim aktivnostima

(posao, ucenje, pretrazivanje internetskih sadrzaja, ¢itanje knjiga i sl.).
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Tema ,,motivacija za ucenje stranoga jezika“ obuhvatila je kategorije: (1) nastavnik kao
(de)motivator, (2) zanimanje za ciljni jezik i kulturu, (3) ulaganje truda za ucenje ciljnoga
jezika, (4) upis studija ciljnoga stranog jezika, (5) odustajanje od u€enja ciljnoga stranog jezika,
(6) (ne)uspjeh kao izvor (de)motivacije, (7) planovi i zelje vezane za ciljni strani jezik, (8) strah

od inoga jezika.

Tema ,,viSejezi¢nost™ obuhvatila je kategorije: (1) upotreba i/ili izloZenost dijalektima
materinskoga 1 stranih jezika, (2) primjena strategija za ucenje stranih jezika, (3) uocavanje
utjecaja klasi¢nih jezika na ucenje stranih jezika, (4) uocCavanje utjecaja jednoga na drugi/e
strane jezike, (5) nabrajanje stranih jezika, (6) vrsta opisa iskustava ucenja razliCitih stranih

jezika (razdijeljena ili isprepletena), (7) planovi i zelje vezane za strane jezike.

U nastavku ¢e biti predstavljeni rezultati za engleski, talijanski, francuski i Spanjolski
jezik. Engleski jezik zastupljen je u predstavljanju zbog velike uloge u svakodnevnomu zivotu
studenata. Naime, ovaj jezik ima vaznu ulogu u visejezi¢nosti sudionika istrazivanja, a u
predstavljanju rezultata istrazivanja vazan je zbog moguénosti usporedbe s romanskim
jezicima. U okviru svakoga jezika bit ¢e predstavljene teme iskustvo ucenja stranoga jezika,
sadasnje poznavanje i1 upotreba stranoga jezika, motivacija za ucenje stranoga jezika s
pripadaju¢im kategorijama 1 primjerima. S obzirom na prirodu teme visSejezi¢nost, rezultati za

ovu temu bit ¢e predstavljeni u odvojenomu potpoglavlju.

Sudionici su mogli izabrati takoder i jezik na kojemu ¢e napisati svoju autobiografiju. Svi
su studenti pisali na hrvatskomu, a samo je jedna sudionica pisala na talijanskomu jeziku. Zbog
jednostavnosti prikaza, nakon svakoga je citata uneseno kodno ime sudionika (kratice Sud 1 —

Sud 35).

4.1 Engleski jezik

U ukupnomu korpusu prikupljeno je 96 jedinica analize u kojima se studenti
talijanskoga jezika osvréu na Cetiri kategorije sadrzaja koje pripadaju temi iskustva ucenja
engleskoga jezika. Identificirano je 77 jedinica analize koje se osvréu na kategorije sadrzaja

koje pripadaju sadasnjoj upotrebi engleskoga jezika i njegovoj primjeni u svakodnevnomu
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zivotu. Sudionici istrazivanja nisu u velikoj mjeri komentirali svoju motivaciju za ucenje

engleskoga jezika (N = 23) (Slika 6).

Motivacija za ucenje
engleskoga jezika;
N=23;12%

Iskustvo ucenja
engleskoga jezika;
N =96; 49%

Sadasnje poznavanje i
upotreba engleskoga
jezika;
N=77;39%

Slika 6. Engleski jezik: zastupljenost triju tema

4.1.1 Iskustvo ucenja engleskoga jezika

Rezultati istrazivanja pokazali su da iskustvo ucenja engleskoga jezika (N = 96)
podrazumijeva formalno obrazovanje, sudjelovanje u programima ljetnih Skola, stipendiranih
boravaka i studentskih razmjena u zemljama engleskoga govornog podrucja, pasivnu upotrebu
jezika kroz izlozenost sadrzajima na engleskom jeziku i odlaske u zemlje engleskoga govornog

podrugja.

Svi sudionici istrazivanja ucili su engleski jezik na formalan nacin u osnovnoj i u srednjoj
Skoli, a kod nekih je sudionika pocetak formalnoga u¢enja zabiljezen ve¢ u predSkolskoj dobi.
Opis studentskoga iskustva vidljiv je iz sljedecega primjera:

Prvi strani jezik koji sam pocela uéiti bio je engleski. U¢ila sam ga u vrti¢u u sklopu grupnog

te¢aja. Po snimkama priredbi na kojima je glavna tocka ,,Head, Shoulders, Knees And
Toes* moze se zakljuéiti da smo ucili po metodi ,, Total physical response®. (Sud 6)

Pojedini su sudionici navodili dodatnu nastavu iz engleskoga jezika u Skolama stranih
jezika, a zabiljeZeno je 1 iskustvo pohadanja dvojezi¢noga nastavnog programa u okviru kojega

se nastava 1z pojedinih Skolskih predmeta izvodila na engleskomu jeziku:

Po zavrSetku osnovnoskolskog obrazovanja, upisala sam jezi¢nu gimnaziju, dvojezic¢ni
program nastave na engleskom i hrvatskom jeziku. Engleski je postao prvi strani jezik, a

110



pojedini predmeti (matematika, fizika, povijest, geografija, psihologija, logika i filozofija)
izvodili su se i na engleskom i na hrvatskom. Bitno je napomenuti da su te predmete drzali
profesori koji nisu zavrsili studij engleskog jezika niti im je on bio materinji. (Sud 24)

Sudionici nisu naveli iskustva stipendija ili studentskih razmjena u zemljama engleskoga
govornog podrucja, a samo je jedna sudionica navela iskustvo ljetne Skole u kampu s izvornim
govornicima engleskoga jezika. Studenti talijanskoga jezika svjesni su velike izlozenosti
engleskomu jeziku pa su se stoga Cesto osvrtali na njegovu veliku zastupljenost u njihovoj
svakodnevici. Nabrajali su razne zabavne sadrzaje poput serija, filmova, pjesama, drustvenih
mreza, a Cesto su precizirali kako im nisu potrebni titlovi ili sinkronizacije. Primjer
studentskoga opisa iskustva izloZenosti engleskomu jeziku (pasivna upotreba engleskoga

jezika) nalazi se u nastavku:

Kroz zivot sam engleskom jeziku bila mozda najvise ,,izlozena®, radi toga se njime najradije
i najlakse sluzim. (Sud 4)

4.1.2 SadasSnje poznavanje i upotreba engleskoga jezika

Tema sadasnje poznavanje i upotreba engleskoga jezika (N = 77) obuhvaca samoprocjenu
jezi¢ne razine, opis jezi¢nih vjeStina recepcije, produkcije te primjene engleskoga jezika,
aktivnu upotrebu engleskoga jezika s (ne)izvornim govornicima i aktivnu upotrebu u raznim

drugim aktivnostima kao $to su poslovi, pretraZivanje internetskih sadrzaja, ¢itanje knjiga 1 sl.

U pogledu samoprocjene jezi¢ne razine, mnogi sudionici visoko su procijenili svoju
jezi¢nu razinu. Nijedan sudionik nije procijenio svoju razinu nize od B1 prema ZEROJ-u
premda samo jedna sudionica istrazivanja studira engleski jezik. Opis studentske procjene
vlastite razine prema ZEROJ-u vidljiv je iz sljedecega primjera:

Prema tablici za samoprocjenu zajednickih referentnih stupnjeva (A1-C2) rekla bih da sam

u engleskom jeziku izmedu razina C1 i C2 u komponenti razumijevanja te izmedu razina
B2 i C1 u komponentama govora i pisanja. (Sud 26)

Studenti talijanskoga jezika nude opise jezicnih vjeStina recepcije, produkcije te primjene
jezika koji potvrduju njihove visoke razine poznavanja engleskoga jezika. Ponekad znanja iz
engleskoga jezika procjenjuju viSima od znanja iz jezika koje studiraju, nazivaju engleski
svojim drugim jezikom te ga usporeduju s materinskim hrvatskim. Takav je opis oprimjeren u

sljede¢em citatu:
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Smatram da je moja razina poznavanja engleskog jezika danas gotovo jednaka onoj
poznavanja hrvatskog. Puno prije ¢u se sjetiti odredenog pojma na engleskom nego na
hrvatskom, a i mnogo se lakse izrazavati na engleskom. (Sud 31)

U pogledu aktivne upotrebe engleskoga jezika s (ne)izvornima govornicima u Hrvatskoj
1 u inozemstvu, sudionici ¢esto navode opustenost u primjeni engleskoga jezika. Pojedini
sudionici koriste ga s osobama koje ne govore hrvatski, dok neki sudionici koriste hrvatski jezik
u razgovoru s hrvatskim prijateljima $to je u skladu s njihovima tvrdnjama da im je engleski
poput drugoga jezika:

(...) aidan danas mi je mnogo prirodnije nego pricati na hrvatskom koji je moj materinji

jezik. Komunikacija na engleskom s nastave presla je i na onu svakodnevnu s prijateljima,
a tako ostaje i dan danas, posebice preko poruka. (Sud 31)

Mnogi studenti aktivno koriste engleski jezik u brojnim aktivnostima kao $to su razni
poslovi koji nisu vezani za njihovo nastavnicko usmjerenje, sudjelovanja na Erasmus
projektima, davanje instrukcija iz engleskoga jezika, pretrazivanja internetskih sadrzaja, Citanje
knjiga, a pojedinim je studentima engleski jezik neophodan jer im je osnovna sveuciliSna

literatura na engleskomu jeziku:

Engleski jezik svakodnevno aktivno govorim, Citam i piSem, iako ga ne u¢im od srednje
Skole. Razlog tome je i moja druga studijska grupa (indologija), gramatike hindskog jezika
koje nisu prevedene na hrvatski jezik, strani lektori, knjige, filmovi i prijatelji. (Sud 4)

4.1.3 Motivacija za ucenje engleskoga jezika

Budu¢i da je engleski jezik studijsko usmjerenje samo jednoj sudionici istraZivanja,
studenti nisu u velikoj mjeri komentirali motivaciju za uc¢enje engleskoga jezika ¢emu svjedoci
i1 samo 19 jedinica analize posvecenih ovoj temi. Jedinice analize u velikoj su se mjeri posvetile
kategorijama nastavnika kao (de)motivatora, planovima 1 zeljama vezanima za ucenje

engleskoga jezika 1 afektivnima opisima vezanima za engleski jezik 1 kulturu.

Pojedini su studenti komentirali svoju po€etnu ljubav za engleski kao Skolski predmet, ali

nitko od sudionika nije komentirao trenutno zanimanje za engleski jezik i kulturu:

Danas engleski jezik koristim vrlo aktivno, iako viSe prema njemu ne osje¢am onu ljubav
kao kada sam imala 6 godina. (Sud 24)
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Studenti nisu na poseban nacin opisivali ulaganje truda u ucenje engleskoga. Ipak,
nekoliko je studenata navelo planove i zelje vezane za engleski jezik, a jedan je od primjera:
Moji glavni ciljevi ucenja engleskog (...) su te€nost u govoru i pismu, snalaZenje u

nepoznatoj situaciji, Sto bolja adaptacija rastu¢im trendovima i potrebama svjetskog trzista
rada. (Sud 18)

4.2 Talijanski jezik

U ukupnomu korpusu prikupljeno je 100 jedinica analize u kojima se studenti
talijanskoga jezika osvréu na Cetiri kategorije sadrzaja koje pripadaju temi iskustva ucenja
talijanskoga jezika. Za razliku od engleskoga jezika, u talijanskomu jeziku identificirano je ¢ak
79 jedinica analize koje se bave kategorijama sadrZaja koje pripadaju temi motivacije za ucenje
talijanskoga jezika. Na posljednjem mjestu po zastupljenosti nalazi se tema sadasnje upotrebe

talijanskoga jezika i njegove primjene u svakodnevnomu zivotu (N = 65) (Slika 7).

Motivacija za
uenje talijanskoga
jezika;
N=179;32%

Iskustvo ucenja
talijanskoga jezika;
N =100; 41%

Sada$nje poznavanje i
upotreba talijanskoga
jezika;

N =65;27%

Slika 7. Talijanski jezik: zastupljenost triju tema

4.2.1 Iskustvo ucenja talijanskoga jezika

Iskustvo ucenja talijanskoga jezika (N = 100) podrazumijeva formalno jezi¢no
obrazovanje, sudjelovanje u programima ljetnih Skola, stipendiranih boravaka i studentskih
razmjena u Italiji, pasivnu upotrebu jezika kroz izloZenost sadrzajima na talijanskom jeziku i

putovanja u Italiju.
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Za razliku od engleskoga jezika, svi sudionici istrazivanja nisu formalno uc¢ili talijanski
jezik i u osnovnoj i u srednjoj Skoli i njihova su iskustva raznovrsna. Zajednic¢ko im je iskustvo
studija talijanskoga jezika na preddiplomskoj, a zatim 1 na diplomskoj razini. Poneki su
sudionici zapoc€injali s u¢enjem talijanskoga u osnovnoj skoli, ali nisu imali priliku u¢iti ga u
srednjoj Skoli. Poneki su mogli nastaviti u srednjoj $koli kao nastavljaci, a neki su morali
ispocetka unatoC ve¢ stecenim znanjima (npr. Sud 20). Pojedini sudionici pohadali su tecajeve

talijanskoga jezika izvan Skole jer u Skoli talijanski jezik nije bio u ponudi.

Ucenje jezika u toj Skoli stranih jezika bilo je vrlo dinami¢no i u¢inkovito. Bili smo mala
grupa, atmosfera je bila iznimno dobra i svi smo imali prilike Cesto koristiti jezik, bez
ikakvog straha ili anksioznosti. U pri¢u se umijesalo i dvije godine latinskog na poc¢etku
srednjoskolskog obrazovanja te nastava talijanskog. Nazalost, ve¢ina razreda nikada nije
ucila talijanski pa smo morali krenuti ispocetka. Nastavak tecaja nije imao smisla s obzirom
na to da sam isti jezik ucila u $koli, a profesorica se oglusila na molbe nas nekolicine da
nam daje zadatke prilagodene naSoj razini znanja. Tako zavrSava srednja Skola, a ja

odlucujem nastaviti s jezicima koji su me najviSe zainteresirali: talijanskim i francuskim.
(Sud 20)

Neki su studenti poceli uciti talijanski jezik u srednjoj Skoli te su nakon toga upisali studij
talijanskoga jezika, a poneki su zapoceli s u¢enjem talijanskoga tek na sveuciliSnoj razini. Iz
ponudenoga primjera vidljivo je da su sudionici vrlo temeljito opisivali svoja iskustva

formalnoga ucenja talijanskoga jezika:

Nakon mature, bila sam sigurna da Zelim studirati anglistiku i sociologiju. Ipak, zadnji sam
Cas odlucila upisati talijanski. Tada nisam znala sro¢iti niti reCenicu na talijanskom te mi je
na pocetku bilo jako teSko. Aktivno ucenje gramatike mi je bila novost, jer sam, za razliku
od talijanskog, engleski pasivno usvajala godinama, no smatram da je talijanska sintaksa
jako logi¢na (i u mnogocemu slicna engleskoj, npr. zavisne recenice), tako da se nisam
susrela s prevelikim problemima. (Sud 27)

Sudionici koji su imali iskustva ljetnih Skola 1 razmjena (N = 7) na poseban su nacin
isticali napredak i1 pozitivne utiske. To je neke od njih potaknulo da ostvare viSe takvih
iskustava, a jednako kao i formalno obrazovanje u Hrvatskoj, vrlo su temeljito opisivali svoje

boravke u Italiji.

Nakon druge godine, kolegica i ja smo oti$le u Firencu u $kolu [...] na dva tjedna, gdje smo
bile prisiljene govoriti talijanski i samo talijanski puna dva tjedna. Tek tada sam se osjecala
kao da sam progovorila. Ve¢ deseti dan visSe nisam bila nervozna kada red dode na mene, i
prestala sam u glavi kalkulirati svaku svoju rije¢ prije nego ju izgovorim, a tome su, mozda
i viSe od same $kole, doprinijele kave s kolegama sa svih strana svijeta. (Sud 27)

U odnosu na engleski jezik, studenti su o¢ekivano manje izloZeni talijanskomu jeziku.

Kako bi bili izlozeniji talijanskomu jeziku, sudionici svjesno biraju sadrzaje na ciljnomu jeziku:
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Ali htjela sam biti svakodnevno izlozena talijanskom pa sam, primjerice, mobitel prebacila
na talijanski, na drustvenim mrezama zapratila razne talijanske stranice, citala ¢lanke itd.
Primijetila sam da sam u odredenim razdobljima nazadovala s jezikom jer sam ga premalo
koristila. Sad se na diplomskom studiju trudim ¢im visSe njime baviti. (Sud 35)

Uz zadovoljstvo koje pruzaju putovanja u inozemstvo, sudionici istrazivanja najcéesce

razmatraju iskustva putovanja u Italiju kao strategiju za usavrsavanje talijanskoga jezika:

Volontirala sam mjesec dana u Italiji kako bih bila u kontaktu s jezikom. (Sud 2)

4.2.2 Sadasnje poznavanje i upotreba talijanskoga jezika

Tema sadasnje poznavanje i upotreba talijanskoga jezika (N = 65) obuhvaca
samoprocjenu jezicne razine, opis jezi¢nih vjeStina recepcije, produkcije te primjene
talijanskoga jezika, aktivnu upotrebu talijanskoga jezika s (ne)izvornim govornicima i aktivnu
upotrebu u raznim drugim aktivnostima kao $to su poslovi, pretrazivanje internetskih sadrzaja,
¢itanje knjiga 1 sl. Premda se radi o jeziku koji sudionici istrazivanja studiraju, pojavnost ove

teme niza je za talijanski nego za engleski jezik.

U pogledu samoprocjene jezi¢ne razine, vecina sudionika istraZivanja svrstala se na

razinu B2 ili B2/C1 prema ZEROJ-u.

S obzirom da sam engleski ucila najviSe godina i da je on zaista uvijek i svugdje prisutan,
smatram da i danas imam najvece znanje iz tog jezika, ali sam i na talijanskom zasigurno
dosla do razine B2. (Sud 21)

Neki od sudionika izrazavaju nezadovoljstvo svojim kompetencijama u talijanskomu

jeziku, ali Cesto usporeduju svoja znanja iz talijanskoga s onima iz engleskoga jezika:

Talijanski se sve viSe priblizava engleskom, iako je engleski jo§ uvijek dominantan. (Sud
23)

U pogledu aktivne upotrebe talijanskoga jezika s (ne)izvornima govornicima u Hrvatskoj

1u inozemstvu, studenti su opisali komunikaciju s prijateljima iz Italije, ali 1 iz drugih drzava:

Razgovaram s prijateljima iz Italije i s onima koji poput mene uce talijanski izvan Italije.
(Sud 34)

Pojedini studenti posebno istiu vaznost kontakta s izvornim govornicima, a poneki isti¢u

1 svjesni napor da stupe u kontakt s njima u svrhu jezi¢noga napretka:
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Ono $to mi je najvise pomoglo, nakon §to sam na fakultetu naucila osnove gramatike i
odreden vokabular, jest koristenje talijanskog u neformalnim razgovorima s izvornim
govornicima, a danas za to postoje mnogobrojne stranice i aplikacije. Kroz takve razgovore

sam prosirila vokabular jer bih ponekad trazila u rjeCnicima rije¢i koje mi fale ili bih
prevadala one rijeci kojima nisam znala znacenje. (Sud 29)

Studenti nemaju brojne prilike za aktivno koristenje talijanskoga jezika kao Sto je to slucaj

s globalnim engleskim, ali trude se aktivno se koristiti talijanskim u raznim aktivnostima:

S obzirom da i dalje studiram, poprili¢no aktivno koristim jezik, ali se trudim citati i knjige,
(...) pratiti novosti s talijanskih portala, a u posljednje vrijeme i web-stranice sa specificnom
terminologijom, poput portala s receptima Zafferano. (Sud 24)

Sjetih se sad jedne situacije kad upotrebljavam jezik u svakodnevnom zivotu: deklaracije
ili upute nekih proizvoda ¢esto budu vrlo Sture na hrvatskom, ali piSu i na drugim jezicima
pa se posluzim time. Zatim, kad Zelim saznati neku informaciju vezanu uz npr. Italiju, (...)
... pouzdanije je oti¢i na njihove stranice i tamo procitati. (Sud 35)

4.2.3 Motivacija za uCenje talijanskoga jezika

Tema motivacije za ucenje talijanskoga jezika (N = 79) ukljucuje kategorije nastavnika
kao (de)motivatora, zanimanja za talijanski jezik i kulturu, ulaganja truda u ucenje talijanskoga
jezika, odluke o upisu studija, (ne)uspjeha kao (de)motivacije i planova i Zelja vezanih za
talijanski jezik. Na strah pri koriStenju talijanskoga jezika osvrnula su se samo Cetiri sudionika

istrazivanja.

U motivaciji sudionika istraZivanja za ucenje talijanskoga jezika vazno su mjesto imali

nastavnici koji su poticali zanimanje za ciljni jezik 1 kulturu:

Imala sam dvije sjajne profesorice talijanskog zbog kojih sam zavoljela talijanski jezik i
kulturu te sam ga odlucila nastaviti uciti. (Sud 15)

Na ocekivani pad u motivaciji sudionika utjecali su intenzivan rad i visoki zahtjevi na
sveucili$noj razini:

Na fakultetu me morila druga briga, odnosno ,,Sto ¢e profesori re¢i ako ja nesto ne budem

znala“, zaboravljaju¢i da se nitko nije rodio pametan. Usprkos mom trudu, Cesto bih se

susretala s izjavom ,,kolegice, pa kako to ne znate?!* §to me prili¢cno demotiviralo i nagnalo
me da mislim kako bas niSta ne znam. (Sud 24)
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Studenti talijanskoga jezika osvrnuli su se i na zanimanje za talijanski jezik i kulturu koje
proistjeCe iz pozitivnih osjecaja prema Italiji, talijanskom jeziku, Talijanima i talijanskoj

kulturi.

Vratila sam se ku¢i jako odusevljena Italijom i Talijanima, ve¢ tada sam otprilike znala da
bih to voljela studirati. Preko ljeta sam ve¢ nabavila svoj prvi rjecnik (u[...] trgovini, jedna
od verzija Jerneja, srednjih dimenzija, ne dzepna). (Sud 5)

U skladu s rezultatima predstavljenima u temama iskustva u€enja talijanskoga jezika i
sadasnjega poznavanja i upotrebe talijanskoga jezika, sudionici istrazivanja u viSe su navrata
dali do znanja da ulazu svjesni trud u ucenje talijanskoga jezika. U nastavku se nalazi primjer

citata koji oprimjeruje studentsku percepciju motiviranoga jezicnog ponaSanja:

Oko njega se najvise trudim i imam najvecu Zelju za poboljsanjem. (Sud 7)

Odluku o upisu studija ili opis iskustva studiranja na sveucili$noj razini ponudilo je samo

19 sudionika istrazivanja premda su svi sudionici studenti talijanskoga jezika.

Jednako kako i kategorija nastavnika kao demotivatora, i kategorija (ne)uspjeha kao
(de)motivacije jos jednom je pokazala kako motivacija je povezana s iskustvom ucenja ciljnoga
jezika koje je na sveuciliSnoj razini obiljeZeno zahtjevima koje studenti ponekad smatraju

previsokima:

Na samom pocetku fakulteta bila sam izrazito motivirana za ucenje talijanskog, no to se
naZzalost dosta brzo promijenilo. Na to su zasigurno utjecali poCetni neuspjesi, ali i ¢injenica
da sam shvatila da jezik ne poznajem onako dobro kao $to sam mislila ili koliko je to bilo
potrebno u danom trenutku. Solidno sam razumjela npr. tekstove, ali bilo je problema
prilikom izrazavanja. Posebno tesko bilo je na poCetku druge godine studija kada se nastava
pocinje odrzavati na talijanskom jeziku. Tada sam se osjecala kao Alisa u zemlji cudesa, a
danas shva¢am da sam tako najvise naucila. Isprva mi je bilo tesko pratiti o ¢emu se radi,
nisam u potpunosti razumjela ono o ¢emu bi profesori pricali, a da ne govorim o ¢injenici
da nisam bila u stanju zapisati ni polovicu izlozenog gradiva. Na srecu i to se promijenilo,
a sada su moje biljeske sa sata i previse opSirne. (Sud 31)

U pogledu planova 1 zelja vezanih za talijanski jezik, 8 sudionika navodi kako planira
poboljsati svoje znanje talijanskoga jezika, dok jedna sudionica (Sud 15) komentira 1 svoja
oc¢ekivanja od studija na sveucili$noj razini:

Procjenjujem da je razina jezicne kompetencije koju sam postigla iz oba jezika izmedu B1

i B2, iako sam prije mislila da ¢u se jednom kad zavr$im fakultet savrSeno znati sluziti tim
jezicima. (Sud 15)
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4.3 Francuski jezik

Budu¢i da se samo 11 sudionika istrazivanja osvrnulo na francuski jezik, u ukupnomu
korpusu prikupljena je 51 jedinica analize vezana za francuski jezik. Studenti se osvrnuli na
Cetiri kategorije sadrzaja koje pripadaju temi iskustva ucenja francuskoga jezika u samo 15
jedinica analize. Jednako je toliko jedinica koje se bave temom motivacije za ucenje
talijanskoga jezika (N = 15). Identificirana je 21 jedinica analize koja se odnosi na temu

sadaSnje upotrebe francuskoga jezika i njegove primjene u svakodnevnomu Zzivotu (Slika 8).

Motivacija za
ucenje francuskoga

jezika; Iskustvo ucenja
N =15; 29% francuskoga
jezika;
N =15; 30%
Sadadnje poznavanje
i upotreba
francuskoga jezika;
N =21;41%
Slika 8. Francuski jezik: zastupljenost triju tema
4.3.1 Iskustvo ucenja francuskoga jezika
Iskustvo ucenja francuskoga jezika (N = 15) podrazumijeva formalno jezi¢no

obrazovanje i nekoliko primjera pasivne upotrebe jezika kroz izloZenost sadrZajima na

francuskomu jeziku.

Kao 1 u sluc¢aju talijanskoga jezika, neki su sudionici zapoceli s u¢enjem francuskoga
jezika na osnovnoskolskoj (N = 2), neki na srednjoSkolskoj, a neki tek na sveuciliSnoj razini.
Pojedini su sudionici u¢ili francuski jezik u okviru tecaja, a samo su dva sudionika istrazivanja
upisala studij francuskog jezika. Pojedini su studenti ucili jezik sustavno cijelu srednju skolu, a
neki tijekom dva ili tri razreda srednje Skole. Svih 11 sudionika koji su se osvrnuli na francuski

jezik u svojoj jezicnoj autobiografiji ucili su jezik na formalan nacin:

118



No, u tre¢em sam razredu srednje takoder saznala da konacno mogu poceti s uc¢enjem
francuskog u skoli stranih jezika [...]. Francuski sam na taj nacin ucila dvije godine. U
maloj grupi, s veselom profesoricom koja se trudila da nas upozna s francuskim obicajima,
kulturom i osnovnom komunikacijom na tom jeziku. Tako zavrSava srednja skola, a ja
odlucujem nastaviti s jezicima koji su me najvise zainteresirali: talijanskim i francuskim.
(Sud 20)

Nijedan od sudionika istrazivanja nije bio na studentskim razmjenama u Francuskoj, a
samo je jedna sudionica, koja je ujedno i studentica francuskoga jezika, navela putovanja u
Francusku. Jednako kao i u slucaju talijanskoga jezika, studenti zamjecuju manje mogucnosti
za izlozenost i pasivnu upotrebu francuskoga jezika pa ulazu svjesni trud kako bi se izlozili
sadrzajima na ciljnomu jeziku:

Pratim stranice na facebooku na tim jezicima i trudim se povremeno procitati neki ¢lanak
te slusati glazbu Sto pomaze kod izgovora. (Sud 34)

4.3.2 Sadasnje poznavanje i upotreba francuskoga jezika

Tema sadasnje poznavanje i upotreba francuskoga jezika (N = 21) obuhvaca
samoprocjenu jezi¢ne razine 1 opis jezicnih vjeStina recepcije, produkcije te primjene
talijanskoga jezika. Nekoliko je primjera aktivne upotrebe francuskoga jezika s (ne)izvornim

govornicima i1 u drugim aktivnostima.

U pogledu samoprocjene jezi¢ne razine, vecina sudionika istraZivanja svrstala se na
razinu Al ili A2. Kada opisuju jezicne vjeStine recepcije, produkcije te primjenu jezika,
sudionici ¢esto navode kako ne govore francuski jezik, ali ga razumiju. Neki razumijevanje
pripisuju tecaju, a neki sli¢nosti s ostalima romanskim jezicima koje poznaju.

Danas razumijem neformalan govor, ali ¢ak se bolje sluzim pri ¢itanju, ne usudim se
govoriti. (Sud 4)

4.3.3 Motivacija za ucenje francuskoga jezika

Ograni¢en je broj jedinica analize koje opisuju studentsku motivaciju za ucenje
francuskoga jezika (N = 15). Jedna sudionica (Sud 20) opisuje motivirajuu nastavnicu
francuskoga u Skoli stranih jezika, a nekoliko sudionika navodi pozitivne osjecaje prema

francuskomu jeziku. U nastavku se nalazi primjer:
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Francuski jezik mi je oduvijek bio lijep i htjela sam ga uciti, ali odlucila sam ga upisati tek
kad dodem do odredene razine poznavanja prethodna dva jezika jer nisam htjela da mi
dolazi do code switchinga s talijanskim (ali tijekom ucenja svejedno dolazi do toga jer imaju
dosta sli¢nosti). (Sud 35)

Nekoliko je studenata navelo i okolnosti zbog kojih su odustali od ucenja francuskoga
jezika. Neki su sudionici priznali da su izgubili motivaciju za ucenje francuskoga jer nisu ulozili
dovoljno truda ili jer nisu vidjeli dovoljno napretka, a neki su studenti naveli i probleme u

organizaciji vremena za ucenje francuskoga te slabu izlozenost ciljnomu jeziku:

Nisam zadrzala dovoljnu razinu motivacije da bih nastavila s kvalitetnim ucenjem. (Sud 11)

4.4 Spanjolski jezik

Cak se 21 sudionik istrazivanja osvrnuo $panjolski jezik u svojoj jeziénoj autobiografiji.
U ukupnomu korpusu prikupljeno je 89 jedinica analize vezanih za Spanjolski jezik.
Identificirano je 39 jedinica analize koje se bave temom iskustva ucenja Spanjolskoga jezika, a
33 jedinice usmjerene su na temu sadaSnje upotrebe Spanjolskoga jezika i njegove primjene u

svakodnevnomu zivotu. Treca je po zastupljenosti tema motivacije za ucenje Spanjolskoga

jezika (N = 17) (Slika 9).

Motivacija za
ucenje
§panjolskoga
jezika;
N=21;23%

Iskustvo ucenja
$panjolskoga
jezika;
N=39; 42%

SadaSnje poznavanje
i upotreba
spanjolskoga jezika;
N=33;35%

Slika 9. Spanjolski jezik: zastupljenost triju tema
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4.4.1 Iskustvo ucenja Spanjolskoga jezika

Iskustvo ucenja Spanjolskoga jezika (N = 39) podrazumijeva formalno jezi¢no
obrazovanje 1 pasivnu upotrebu jezika kroz izloZenost sadrzajima na Spanjolskomu jeziku.
Jednako kao i francuski, 11 sudionika ucilo je Spanjolski jezik na formalan nacin. Neki su
sudionici ucili Spanjolski nekoliko godina na osnovnoskolskoj ili na srednjoSkolskoj razini, a
neki su pohadali izborni kolegij iz Spanjolskoga jezika tek na sveuciliSnoj razini. Jedan je
sudionik upisao studij Spanjolskoga jezika. Za razliku od dosad predstavljenih romanskih
jezika, vecina je sudionika navela snazan utjecaj izlozenosti Spanjolskomu na formalno uc¢enja
toga jezika:

Formalno sam $panjolski krenula uciti na drugoj godini faksa u privatnoj $koli stranih

jezika. Tada mi je postalo jasno kolikog je traga ostavilo gledanje sapunica. Ni nakon

dvije godine ucenja, nije mi se izbrisao ,,meksicki fonetski trag*. Ne izgovaram pravi
kastiljanski Spanjolski, ali solidno vladam leksikom i gramatikom. (Sud 5)

Gotovo svi sudionici koji su ubrojili $panjolski jezik u svoju jezi¢nu biografiju navode
visok stupanj izloZenosti ovomu jeziku jo§ od djetinjstva. Studenti najceS¢e nabrajaju
televizijske serije 1 glazbu. Studenti ne opisuju svjestan trud da se izloZe sadrZajima na
Spanjolskomu jeziku ve¢ su im spontano izloZeni, a opise su ponudili u 22 jedinice analize.

Slijede dva opisa iskustva neformalnoga uc¢enja Spanjolskoga jezika:

Prvi strani jezik s kojim sam se susrela bio je $panjolski jezik, naime gledala sam sapunice
s bakom, u dobi od pet godina. Nakon nekoliko godina izlozenosti toj vrsti razonode, razvila
sam razumijevanje i govor $panjolskog jezika koji traju i danas (...). (Sud 4)

I za kraj, mislim da smo svi u nekoj fazi zivota ,,znali“ Spanjolski. Sapunice su nas
mnogocemu naucile pa smo tako razumjeli $to se dogada i bez da smo Ccitali titlove; (...)
(Sud 35)

4.4.2 Sadasnje poznavanje i upotreba Spanjolskoga jezika

Tema sadaSnje poznavanje i upotreba Spanjolskoga jezika (N = 33) obuhvaca
samoprocjenu jezi¢ne razine 1 studentske opise svojih jezi¢nih vjestina recepcije, produkcije te
primjene Spanjolskoga jezika. Nekoliko studenata komentira 1 aktivnu upotrebu Spanjolskoga

jezika.

Studenti koji ne studiraju Spanjolski jezik svrstali su se uglavnom na jezi¢ne razine A2,

B11B2 prema ZEROIJ-u. Neki od njih (npr. Sud 4, Sud 51 Sud 21) opisuju svoje jezicne vjestine
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recepcije, produkcije te primjene Spanjolskoga jezika (citat u potpoglavlju 4.4.1.). Budu¢i da su
bili u velikoj mjeri izloZeni jeziku bez formalnoga obrazovanja, neki sudionici opisuju
poteskoce u pisanju. Pojedini studenti uzimaju Spanjolski kao primjer jezika u kojemu su
napredovali iako ga nikada nisu formalno ucili. Slijedi opis studentske percepcije poznavanja
Spanjolskoga jezika:
Medutim, moje razumijevanje Spanjolskog je danas visoko, ocito spremljeno u neke ladice
znanja koje samo treba otvoriti. (...) Spanjolski razumijem na svakodnevnoj razini i ukoliko
sugovornik ne prica prebrzo mogu odvracati u punim recenicama. Imam nesto vise od
osnovnog vokabulara, preslikavam zakone gramatike talijanskog jezika na Spanjolski,

naucila sam ga Citati na tecaju, a sve vise vjezbam izgovor glasa r. Pisanje je ponovno
problem, jer se moje znanje temelji na slusanju jezika i usmenom izraZzavanju. (Sud 22)

Neki sudionici istrazivanja ponudili su i primjere aktivne upotrebe Spanjolskoga jezika u
razgovoru s izvornim govornicima te cCitanjem knjiga na Spanjolskomu jeziku. Valja

napomenuti kako samo jedna sudionica (Sud 7) studira ovaj jezik.

Bez problema pisem prijateljima iz Spanjolske, pratim i vodim razgovore. (Sud 4)

Knjige na Spanjolskom ¢itam povremeno. (Sud 5)

4.4.3 Motivacija za ucenje Spanjolskoga jezika

Tema motivacije za u€enje Spanjolskoga jezika (N = 17) nije zastupljena u velikoj mjeri.
Buduc¢i da ¢ak polovica studenata koji spominju $panjolski jezik u svojoj jezi¢noj autobiografiji
nije ucila Spanjolski na formalan nacin, nastavnici nisu bili izdvojeni kao (de)motivatori.
Studenti su se u najvi§oj mjeri osvrnuli na svoje zanimanje za jezik 1 kulturu te na planove i

Zelje vezane za Spanjolski jezik.

Veliki sam ljubitelj Spanjolske knjizevnosti koju ¢itam i dan danas na tom jeziku. (Sud 18)

Slusam redovito latino muziku te sam opcenito fascinirana latino kulturom, §to je zapravo
glavna strategija uCenja ovog jezika. (Sud 22)

Pozitivni osjecaji prema jeziku pokazali su se vaznima u oblikovanju buducih planova i
Zelja vezanih za Spanjolski jezik, a pojedini sudionici planiraju se posvetiti u¢enju Spanjolskoga
jer su pasivnom izloZeno$c¢u stekli dobru ovladanost jezi¢nim vjeStinama recepcije, pa Zele

dodatno raditi na razvoju jezi¢nih vjestina produkcije.
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4.5 Visejezi¢nost

Budu¢i da su sudionici istrazivanja studenti talijanskoga jezika koji su tijekom
osnovnoskolskoga 1 srednjoskolskoga obrazovanja ucili 1 engleski jezik, a zatim u svojim
jezi¢nim autobiografijama isticali 1 razne druge strane jezike koje su ucili, bilo je potrebno
razmotriti njihovu visejezi¢nost. Tema visejeziCnosti bila je zastupljena u 133 jedinice analize.
Valja napomenuti da je kategorija ,,nabrajanje stranih jezika“ zastupljena kod svih sudionika
jer su svi nekada eksplicitno, a nekada samo implicitno nabrajali svoje jezike. Kategorija ,,vrsta
opisa iskustava ucenja razlicitih stranih jezika (razdijeljena ili isprepletena) bavila se na¢inom

na koji su studenti opisivali svoja iskustva ucenja razli€itih jezika.

U pogledu kategorije sadrzaja dijalekti, 14 sudionika komentiralo je upotrebu i/ili
izloZenost dijalektima hrvatskoga jezika. Neki su sudionici svoj govor nazvali 1 svojim prvim
jezikom, a pojedini su studenti prepoznali pomo¢ dijalekata hrvatskoga jezika kojima se sluze

u ucenju stranih jezika. Pojedini su studenti navodili i dijalekte stranih jezika koje uce.

Preciznije, moj je prvi jezik zapravo dijalekt, tj. varijanta istarskog dijalekta, specifinog za
podrucje Zminja (mog rodnog grada), a poznatiji kao zminjski dijalekt. (Sud 22)

U stranim se jezicima van akademskog okruzenja nisam susretao s dijalektima, iako sam u
pogledu francuskog bio u kontaktu s kvebeckim idiomom francuskog zahvaljujuci ¢itanju i
prevodenju ontarijskih narodnih prica. (Sud 17)

Kategorija strategije ucenja stranih jezika obuhvatila je studentske opise strategija kojima
su se koristili za viSe od jednoga stranoga jezika. Sli¢nosti u strategijama kojima se sluze pri

ucenju raznih stranih jezika prepoznalo je 10 sudionika.

Sto se ti¢e usvajanja odredenih jezi¢nih struktura, sje¢am se da je oduvijek bilo dosta uéenja
napamet kada su u pitanju bile neke gramaticke forme (konjugacije glagola i slicno), ali
primjeri u obliku re¢enica, primjerice, pokazali su se vrlo korisnim. Cak je bilo i korisnije
smisljati i vlastite primjere umjesto pamc¢enja samo onih koje je dala profesorica. Vokabular
sam usvajala putem razli¢itih tekstova, razgovora te popriliéno puno i neformalnim putem
(knjige, filmovi, pjesme i slicno). Izgovor je bio dosta lak za savladati kada sam ¢ula druge
da govore na nekom jeziku ili primjerice, kada je profesorica ispravljala izgovor tijekom
Citanja/govorenja. (...) Za svaki jezik imam poprili¢no sli¢ne strategije ucenja. (Sud 26)

U pogledu kategorije uo€avanja utjecaja klasi¢nih jezika na ucenje stranih jezika, 18

sudionika prepoznalo je korist u u€enju jednoga ili viSe romanskih jezika.

Kategoriju klasi¢nih jezika sam odvojila, jer sam zavrsila klasicnu gimnaziju, $to znaci da
sam latinski i gréki jezik ucila Cetiri godine. U€enje mi je pomoglo u savladavanju
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romanskih jezika, ali najvise me obogatilo proSiruju¢i mi vidike, §to je mozda i razlog zasto
sam upisala indologiju. (Sud 4)

Kategorija utjecaja jednoga stranoga jezika na drugi/e zastupljena je u 30 jedinica analize,
autjecaje medu jezicima prepoznalo je 16 sudionika istrazivanja. Sudionici su ¢esto komentirali
poteskoce, ali i prednosti poznavanja nekoliko romanskih jezika.

Spanjolski jezik sam pocela uéiti u 3. razredu gimnazije kao treéi strani jezik. (...) uéenje

gramatike mi nije predstavljalo apsolutno nikakav problem jer sam sve povezivala s

talijanskim. Koliko je bilo sli¢nosti s talijanskim, toliko je bilo i interferencija — u to doba

talijanski sam ucila ve¢ 5 godina — i dogadalo bi se da sve ono §to nisam znala izraziti na
Spanjolskom, kazem na talijanskom. (Sud 24)

U pogledu broja stranih jezika koje sudionici poznaju, najveci broj sudionika (N = 10)
poznaje 4 strana jezika. Nakon njih, sudionici (N = 7) najées¢e poznaju 5 stranih jezika. Na
trecemu su mjestu sudionici ( N = 6) koji poznaju 3 strana jezika. Na predzadnjem su mjestu
sudionici (N = 3) koji poznaju 6 jezika, a medu preostala tri sudionika jedan poznaje 9, drugi

7, a treci 2 strana jezika.

Studenti su opisali svoja iskustva ucenja stranih jezika opisujuci svako iskustvo zasebno
ili 1sprepli¢u¢i 1 medusobno usporedujuci razli€ita iskustva. 13 sudionika opisalo je iskustva
ucenja stranih jezika na razdijeljeni nacin, a 16 sudionika opisalo je svoja iskustva na

isprepleteni nacin.

U jezi¢nim autobiografijama identificirano je 7 jedinica vezanih za studentske planove i
zelje da uce nove strane jezike. U nastavku se nalazi nekoliko primjera studentskih planova 1
zelja.

Ako ovdje ima mjesta za neke buduce jezicne planova i itinerare, Zelio bih svakako naglasiti

da zelim i kanim produbiti i poboljsati svaki aspekt trenutnih jezika te da bih volio nauditi

jos japanski, swahili 1 do¢i u bar nekakav kontakt s jezicima sjevernoamerickih Indijanaca.
(Sud 17)

Zaklju¢ni komentar:

U ovomu su poglavlju predstavljeni kvalitativni rezultati vezani za engleski, talijanski,
francuski 1 Spanjolski jezik. Dok je razlika triju romanskih jezika u odnosu na engleski
oc¢ekivana i u skladu s teorijskim pregledom, razlika medu romanskim jezicima utvrdena je

ovim kvalitativnim istrazivanjem.
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Moguce je promatrati jasnu razliku izmedu triju romanskih jezika i engleskoga jezika u
gotovo svim utvrdenim kategorijama. Engleski se u hrvatskomu kontekstu isti¢e u formalnomu
obrazovanju, ali i kroz visoku prisutnost raznovrsnih sadrzaja u svakodnevnom ZzZivotu
sudionika istrazivanja. Ovaj je rezultat u skladu s rastu¢om globalnom istaknutos¢u engleskoga
koju komentira Graddol (2006), a odgovara i zaklju¢cima J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ i V. Bagari¢
(2007) koje su ve¢ 2007. godine promatrale kako engleski u Hrvatskoj polako stjeCe status

drugoga jezika.

Neocekivana razlika medu trima romanskim jezicima odnosi se na razliku vezanu za
Spanjolski jezik. Naime, udio pasivne izlozenosti Spanjolskomu jeziku u hrvatskomu kontekstu
vidno razlikuje ovaj jezik od dvaju ostalih romanskih jezika. Zbog studentske izlozenosti
Spanjolskomu od rane dobi putem televizije, ovaj je jezik u Hrvatskoj blizi statusu engleskoga
nego statusu francuskoga i talijanskoga jezika koji se uce dok se Spanjolski u odredenoj mjeri
usvaja. Usvajanje engleskoga u odnosu na ucenje drugih stranih jezika u Hrvatskoj zabiljezila

je 1 M. Karlak (2013).
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5. REZULTATI KVANTITATIVNOGA ISTRAZIVANJA

U istrazivanju su sudjelovali studenti talijanskoga, francuskoga i Spanjolskoga jezika.
Imaju¢i u vidu razliku izmedu triju romanskih jezika po zastupljenosti u hrvatskomu
obrazovnom kontekstu (poglavlje 3.1.), a zatim i razliku utvrdenu u kvalitativnomu istrazivanju
(4. poglavlje), u nastavku su predstavljeni odvojeni rezultati kvantitativnoga istrazivanja za

svaku od istrazivanih skupina studenata.

5.1 Statisticki pokazatelji pouzdanosti mjernih skala i
deskriptivna statistika po Cesticama mjernih skala
Upitnika za istrazivanje motivacije za ucenje
romanskih jezika na sveuciliSnoj razini

U nastavku su prikazani statisti¢ki pokazatelji pouzdanosti mjernih skala i deskriptivna
statistika po pojedinim Cesticama mjernih skala upitnika za istrazivanje motivacije za ucenje
romanskih jezika na sveucili$noj razini. U poglavljima od 5.1.1. do 5.1.6. predstavljene su skale
upitnika, a kod svake od skala zasebno su prikazani rezultati za svaku od triju skupina sudionika

istrazivanja (Tablice 16 — 33).

Za svaku skalu izracunati su koeficijenti pouzdanosti tipa unutarnje konzistencije
Cronbach alfa () i deskriptivna statistika (aritmeticka sredina i standardna devijacija) na razini
pripadajucih Cestica. Za svaku od Cestica prikazane su 1 korigirane korelacije izmedu pojedinih
Cestica s ukupnim rezultatom na skali, a vrijednost viSa od .40 upucuje na €injenicu da se
Cesticama skale myjeri isti konstrukt. Na koncu je za svaku od Cestica prikazan i Cronbach o

koeficijent u slucaju izostavljanja pojedine Cestice iz skale.
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5.1.1 Skala Idealno englesko ja

Tablica 16. Statisticki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Idealno englesko ja kod
studenata talijanskoga jezika (N = 362)

Cronbach o ako

M SD Tt se tvrdnja
izostavi

Mogu zgm1s11t1 sebfe ka.1.<.o Zivim u inozemstvu i uspjesno se sluzim 445 089 76 90
engleskim u komunikaciji s mjeStanima.
Mggu zamisliti sebe kako govorim engleski s prijateljima i kolegama 478 049 85 0
1z 1Inozemstva.
Mogu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na tecnome 443 094 86 91
engleskome.
Mogu se zamisliti da zivim u inozemstvu i razgovaram na engleskome. 4.40 1.03 .77 .92
ngu zamisliti sebe kako govorim engleski kao da mi je on materinski 405 124 87 91
jezik.
Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti engleski. 451 094 .79 92
Mogq zamisliti sebe kako studiram na sveuciliStu gdje se nastava 413 119 82 90
izvodi na engleskome.
Mogu zamisliti situaciju gdje govorim engleski sa strancima. 4.89 047 .55 .93

M - aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;, — korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s ukupnim rezultatom na skali

Rezultati upuéuju na visok stupanj pouzdanosti za skalu Idealno englesko ja kod
studenata talijanskoga jezika (o = .929). Korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s
ukupnim rezultatom na skali kre¢u se u rasponu od .55 do .87 pa se moze zakljuciti da se svim
Cesticama skale myjeri isti konstrukt. Uvidom u aritmeti¢ke sredine utvrdeno je da se studenti
talijanskoga jezika u visokomu stupnju slazu sa svima Cesticama skale Idealno englesko ja pa
se moZze zakljuciti kako je njihovo Idealno englesko ja visoko razvijeno. Najvisi je stupanj
slaganja za Cesticu Mogu zamisliti situaciju gdje govorim engleski sa strancima (M =4.89) 1 za
Cesticu Mogu zamisliti sebe kako govorim engleski s prijateljima i kolegama iz inozemstva
(M =4.78). Dakle, studenti talijanskoga jezika lako se zami$ljaju u govornim situacijama na

engleskomu jeziku.

Tablica 17. Statisti¢ki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Idealno englesko ja kod
studenata Spanjolskoga jezika (N = 157)

Cronbach a
M SD Tit ako se tvrdnja
izostavi
Mogu z.am1s11t1 seb.e ka.1.<.o Zivim u inozemstvu i uspjesno se sluzim 454 096 81 88
engleskim u komunikaciji s mjeStanima.
Mogu zamisliti sebe kako govorim engleski s prijateljima i kolegama 482 050 60 90

1z inozemstva.
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Mogu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na te¢nome
engleskome.

Mogu se zamisliti da zivim u inozemstvu i razgovaram na engleskome.

Mogu zamisliti sebe kako govorim engleski kao da mi je on materinski
jezik.

Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti engleski.

Mogu zamisliti sebe kako studiram na sveuciliStu gdje se nastava
izvodi na engleskome.

Mogu zamisliti situaciju gdje govorim engleski sa strancima.

4.53

4.54

4.33

4.75

4.54

491

0.73

1.05

1.01

0.51

0.83

0.34

74

81

73

.67

5

71

.89

.88

.89

.90

.88

.90

M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;, — korigirane korelacije izmedu pojedinih ¢estica s ukupnim rezultatom na skali

Visok je stupanj pouzdanosti za skalu Idealno englesko ja 1 kod studenata Spanjolskoga

jezika (o = .902). Korigirane korelacije izmedu pojedinih €estica s ukupnim rezultatom na skali

krecu se od .60 do .81 iz Cega proizlazi da se Cesticama ove skale mjeri isti konstrukt. Studenti

Spanjolskoga jezika u visokoj se mjeri slazu sa svima Cesticama skale Idealno englesko ja iz

¢ega proizlazi da je njihovo Idealno englesko ja visoko razvijeno. I kod studenata Spanjolskoga

jezika najvisi je stupanj slaganja za Cestice Mogu zamisliti situaciju gdje govorim engleski sa

strancima (M = 4.91) 1 za Cesticu Mogu zamisliti sebe kako govorim engleski s prijateljima i

kolegama iz inozemstva (M = 4.82). Moze se zakljuciti da se i studenti $panjolskoga jezika lako

zamisle u situacijama u kojima razgovaraju na engleskomu jeziku.

Tablica 18. Statisticki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Idealno englesko ja kod

studenata francuskoga jezika (N = 146)

Cronbach a ako

M SD Tt se tvrdnja
izostavi

Mogu ;amlslltl seb§ ka'lio zivim u'mozemstvu i uspjesno se sluzim 468 082 89 95
engleskim u komunikaciji s mjestanima.
Mggu zamisliti sebe kako govorim engleski s prijateljima i kolegama 468 082 94 95
1z Inozemstva.
Mogu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na tecnome 454 093 92 95
engleskome.
Mogu se zamisliti da zivim u inozemstvu i razgovaram na engleskome. 4.62 0.98 .88 95
ngu zamisliti sebe kako govorim engleski kao da mi je on materinski 424 106 81 96
jezik.
Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti engleski. 462 083 .82 .96
Mogu. zamisliti sebe kako studiram na sveuciliStu gdje se nastava 443 096 83 96
izvodi na engleskome.
Mogu zamisliti situaciju gdje govorim engleski sa strancima. 481 0.70 .75 .96

M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;; — korigirane korelacije izmedu pojedinih ¢estica s ukupnim rezultatom na skali
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Visok je stupanj pouzdanosti za skalu Idealno englesko ja i kod studenata francuskoga
jezika (a0 =.960). Korigirane korelacije izmedu pojedinih ¢estica s ukupnim rezultatom na skali
kre¢u se u rasponu od .75 do .94. Dakle, Cesticama ove skale mjeri se isti konstrukt. Studenti
francuskoga jezika takoder se u najviSemu stupnju slazu s Cesticama Mogu zamisliti situaciju
gdje govorim engleski sa strancima (M = 4.81) 1 Mogu zamisliti sebe kako govorim engleski s
prijateljima i kolegama iz inozemstva (M = 4.68). Studenti se u jednakoj mjeri slazu i sa
Cesticom Mogu zamisliti sebe kako zivim u inozemstvu i uspjesno se sluzim engleskim u
komunikaciji s mjestanima (M = 4.68). Dakle, 1 ova se skupina sudionika istrazivanja lako
zamislja u komunikaciji na engleskomu jeziku S$to je u skladu s globalnima trendovima i s

istaknutim statusom engleskoga jezika u Hrvatskoj.

5.1.2 Skala Idealno talijansko/Spanjolsko/francusko ja

Tablica 19. Statisti¢ki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Idealno talijansko ja kod
studenata talijanskoga jezika (N = 362)

Cronbach a ako

M SD Tt se tvrdnja
izostavi

M(.).gu zgmlslltl sebe; ka.l.clo zivim u inozemstvu i uspje$no se sluzim 442 082 66 24
talijanskim u komunikaciji s mjestanima.
Mogu zam1§11t1 sebe kako govorim talijanski jezik s prijateljima i 466 059 65 85
kolegama iz inozemstva.
ngu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na te¢nome 444 077 67 34
talijanskom.
ngu se zamisliti da zivim u inozemstvu i razgovaram na te¢nome 427 091 73 34
talijanskom.
ngu zamisliti sebe kako govorim talijanski kao da mi je on materinski 376 111 .62 85
jezik.
Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti talijanski. 436 0.84 .58 .85
Mogq 'zamlshtl sebe kako studiram na sveuciliStu gdje se nastava izvodi 440 089 57 85
na talijanskom.
Mogu zamisliti situaciju gdje govorim talijanski sa strancima. 476 0.52 .58 .86

M - aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;; — korigirane korelacije izmedu pojedinih ¢estica s ukupnim rezultatom na skali

Rezultati upucuju na visok stupanj pouzdanosti za skalu Idealno talijansko ja kod
studenata talijanskoga jezika (o = .865). Korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s
ukupnim rezultatom na skali dovoljno su visoke §to ukazuje na ¢injenicu da mjere isti konstrukt.
Studenti talijanskoga jezika ostvaruju visoke rezultate na gotovo svim Cesticama ove skale iz

¢ega proizlazi da imaju visoko razvijeno Idealno talijansko ja. Kao iu slu¢aju skale za Idealno

129



englesko ja, u najviSemu stupnju slazu se s Cesticama Mogu zamisliti situaciju gdje govorim
talijanski sa strancima (M = 4.76) 1 Mogu zamisliti sebe kako govorim engleski s prijateljima i
kolegama iz inozemstva (M = 4.66). Dakle, 1 u talijanskomu je jeziku zamisljanje studenata
povezano ponajprije s govornim situacijama. Premda su sve studentske procjene visoke,
zanimljivo je da su aritmeticke sredine dviju Cestica s kojima se ovi sudionici slazu u najvisoj

mjeri viSe za engleski nego za talijanski jezik koji studiraju.

Tablica 20. Statisticki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Idealno Spanjolsko ja kod
studenata Spanjolskoga jezika (N = 157)

Cronbach a ako

M SD Tt se tvrdnja
izostavi

lv\/[og}l zamlshtl sebe. kak9 zivim u .1nozemstvu i uspjesno se sluzim 457 070 58 36
$panjolskim u komunikaciji s mjestanima.
Mogu zan.ns.htl sebe kako govorim S$panjolski jezik s prijateljima i 478 047 73 36
kolegama iz inozemstva.
Mogy zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na te¢nome 456 073 66 26
$panjolskom.
lv\/[og}l se zamisliti da zivim u inozemstvu i razgovaram na te¢nome 446 081 75 85
$panjolskom.
ngu zamisliti sebe kako govorim $panjolski kao da mi je on materinski 397 103 67 36
jezik.
Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti Spanjolski. 449 0.75 .55 .87
Movgu zgmlshtl sebe kako studiram na sveucilistu gdje se nastava izvodi 449 080 67 26
na $panjolskom.
Mogu zamisliti situaciju gdje govorim $panjolski sa strancima. 482 044 .70 .86

M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;; — korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s ukupnim rezultatom na skali

Rezultati upucuju na visok stupanj pouzdanosti za skalu Idealno Spanjolsko ja kod
studenata Spanjolskoga jezika (o = .874). Korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s
ukupnim rezultatom na skali dovoljno su visoke $to ukazuje na ¢injenicu da mjere isti konstrukt.
Studenti Spanjolskoga jezika imaju visoko razvijeno Idealno spanjolsko ja jer ostvaruju visoke
rezultate na gotovo svim Cesticama ove skale. Kao i u slucaju skale za Idealno englesko ja, u
najviSemu stupnju slazu se s Cesticama Mogu zamisliti situaciju gdje govorim Spanjolski sa
strancima (M = 4.82) 1 Mogu zamisliti sebe kako govorim Spanjolski s prijateljima i kolegama
iz inozemstva (M = 4.78). Studentima Spanjolskoga jednostavno je zamisliti se u situacijama u
kojima se sluze Spanjolskim u govornoj komunikaciji. Ipak, i kod ove je skupine sudionika visi
stupanj slaganja s dvjema najizraZenijima ¢esticama za engleski u odnosu na Spanjolski jezik

koji studiraju.
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Tablica 21. Statisticki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Idealno francusko ja kod
studenata francuskoga jezika (N = 146)

Cronbach o ako

M SD Tit se tvrdnja
izostavi

Mogu zgmlshtl seb(? ka}fp Zivim u inozemstvu i uspje$no se sluzim 449 079 7] 85
francuskim u komunikaciji s mje$tanima.
Mogu zarp1§11t1 sebe kako govorim francuski jezik s prijateljima i 466 067 74 85
kolegama iz inozemstva.
Mogu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na tecnome 454 081 67 85
francuskom.
Mogu se zamisliti da zivim u inozemstvu i razgovaram na tecnome 440 088 .69 85
francuskom.
ngu zamisliti sebe kako govorim francuski kao da mi je on materinski 371 119 59 87
jezik.
Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti francuski. 421 096 .64 .86
Mogu zamisliti sebe kako studiram na sveucilistu gdje se nastava izvodi 437 093 57 36
na francuskom.
Mogu zamisliti situaciju gdje govorim francuski sa strancima. 475 0.57 .57 .86

M - aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;, — korigirane korelacije izmedu pojedinih ¢estica s ukupnim rezultatom na skali

Rezultati upucuju na visok stupanj pouzdanosti za skalu Idealno francusko ja kod
studenata francuskoga jezika (o = .871). Korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s
ukupnim rezultatom na skali kre¢u se od .57 do .74 1 dovoljno su visoke. Studenti francuskoga
jezika ostvaruju visok rezultat na svim ¢esticama ove skale §to upucuje na Cinjenicu da imaju
visoko razvijeno Idealno francusko ja. Kao iu slucaju skale za Idealno englesko ja, u najviSemu
stupnju slazu se s Cesticama Mogu zamisliti situaciju gdje govorim francuski sa strancima
(M =4.75) 1 Mogu zamisliti sebe kako govorim francuski s prijateljima i kolegama iz
inozemstva (M =4.66). Moze se zakljuciti kako je studentima francuskoga jednostavno
zamisliti se u situacijama u kojima se sluze francuskim u govornoj komunikaciji. Jednako kao
1 u slucaju studenata talijanskoga 1 Spanjolskoga jezika, 1 kod ove je skupine sudionika visi
stupanj slaganja s dvjema najizrazenijima Cesticama za engleski u odnosu na francuski jezik
koji studiraju. Stoga se zaklju€uje da studenti ovih triju jezika imaju izraZenije Idealno englesko
Jja nego Idealno stranojezicno ja za strani jezik koji studiraju. Ovi rezultati u skladu su sa sve
istaknutijom ulogom engleskoga jezika u Hrvatskoj, a mogu se povezati i s rezultatima
kvalitativnoga istrazivanja u kojima studenti talijanskoga ¢esto navode engleski kao mjerilo za

druge strane jezike.
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5.1.3 Skala Sadasnje talijansko/Spanjolsko/francusko ja

Tablica 22. Statisticki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Sadasnje talijansko ja kod

studenata talijanskoga jezika (N = 362)

Cronbach o ako

M SD Tt se tvrdnja
izostavi

ngu Z?.mlshtl seb(? ka.lio Zivim u inozemstvu i uspje$no se sluzim 350 113 77 90
talijanskim u komunikaciji s mjestanima.
Mogu zamlglltl sebe kako govorim talijanski jezik s prijateljima i 390 101 78 90
kolegama iz inozemstva.
ngu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na tecnome 330 120 65 91
talijanskom.
ngu se zamisliti da zivim u inozemstvu i razgovaram na te¢nome 308 120 81 90
talijanskom.
ngu zamisliti sebe kako govorim talijanski kao da mi je on materinski 243 125 69 91
jezik.
Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti talijanski. 3.61 1.07 .75 .90
Mogq .zamlshtl sebe kako studiram na sveuciliStu gdje se nastava izvodi 385 124 69 91
na talijanskom.
Mogu zamisliti situaciju gdje govorim talijanski sa strancima. 427 094 .66 91

M - aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;, — korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s ukupnim rezultatom na skali

Visok je stupanj pouzdanosti za skalu Sadasnje talijansko ja kod studenata talijanskoga

jezika (o = .915). Korigirane korelacije izmedu pojedinih €estica s ukupnim rezultatom na skali

krecu se od .65 do .81 1 dovoljno su visoke $to ukazuje na €injenicu da mjere isti konstrukt. U

usporedbi s rezultatima na skali Idealnoga talijanskog ja, stupanj slaganja s Cesticama ove skale

ocekivano je niZi jer se odnosi na trenutno i stvarno stanje 1 mogucnosti, a ne na zamisljeno

buduce jezi¢no stanje. Najvisi je rezultat ostvaren na Cestici Mogu zamisliti situaciju gdje

govorim talijanski sa strancima (M = 4.27) §to znaci da se studenti i s trenutnim sposobnostima

najlakSe zamisle u govornoj komunikaciji.

Tablica 23. Statisticki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Sadasnje Spanjolsko ja kod

studenata Spanjolskoga jezika (N = 157)

Cronbach o ako

M SD Tit se tvrdnja
izostavi

Mogu zamisliti sebe kako zivim u inozemstvu i uspjesno se sluzim
S TR 381 1.16 .83 .93
$panjolskim u komunikaciji s mjestanima.
Mogu zan.ns.htl sebe kako govorim Spanjolski jezik s prijateljima i 413 099 83 23
kolegama iz inozemstva.
Iv\/Iog}l zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na tecnome 352 126 77 23
$panjolskom.
Mogu se zamisliti da zivim u inozemstvu i razgovaram na tecnome 338 127 88 93

Spanjolskom.
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Mogu zamisliti sebe kako govorim $panjolski kao da mi je on materinski

o 275 130 .71 .94
jezik.

Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti Spanjolski. 372 1.13 81 93
Movgu Z?.mlshtl sebe kako studiram na sveucilistu gdje se nastava izvodi 383 123 75 94
na $panjolskom.

Mogu zamisliti situaciju gdje govorim $panjolski sa strancima. 435 093 .78 .94

M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;; — korigirane korelacije izmedu pojedinih ¢estica s ukupnim rezultatom na skali

Rezultati upucuju na visok stupanj pouzdanosti za skalu Sadasnje spanjolsko ja kod
studenata Spanjolskoga jezika (a0 = .941). Korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s
ukupnim rezultatom na skali kre¢u se od .71 do .88 i dovoljno su visoke pa se moze zakljuciti
da mjere isti konstrukt. U usporedbi s rezultatima na skali Idealnoga spanjolskog ja, stupanj
slaganja s Cesticama ove skale oc¢ekivano je niZi jer se i1 studentsko zami$ljanje temelji na
trenutnim moguénostima. Najvisi je rezultat ostvaren na Cestici Mogu zamisliti situaciju gdje
govorim Spanjolski sa strancima (M = 4.35) §to znaci da se studenti i u sadasnjosti najlakse

zamisle u govornoj komunikaciji.

Tablica 24. Statisti¢ki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Sadasnje francusko ja kod
studenata francuskoga jezika

Cronbach a ako

M SD Tt se tvrdnja
izostavi

Mogu zamisliti sebe kako zivim u inozemstvu i uspje$no se sluzim

. L . 345 1.19 .76 .89
francuskim u komunikaciji s mjestanima.
Mogu zamls.htl sebe kako govorim francuski jezik s prijateljima i 384 103 79 29
kolegama iz inozemstva.
Mogu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na te¢nome 351 116 64 91
francuskom.
Mogu se zamisliti da Zivim u inozemstvu i razgovaram na te¢nome 299 125 80 89
francuskom.
ngu zamisliti sebe kako govorim francuski kao da mi je on materinski 227 130 57 91
jezik.
Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti francuski. 340 1.11 .73 90
Mogu zamisliti sebe kako studiram na sveucilistu gdje se nastava izvodi 364 118 70 90
na francuskom.
Mogu zamisliti situaciju gdje govorim francuski sa strancima. 410 1.03 .72 .90

M - aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;; — korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s ukupnim rezultatom na skali

Rezultati upuéuju na visok stupanj pouzdanosti za skalu Sadasnje francusko ja kod
studenata francuskoga jezika (o = .911). Korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s

ukupnim rezultatom na skali dovoljno su visoke pa se moze zakljuciti da mjere isti konstrukt.
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U usporedbi s rezultatima na skali Idealnoga francuskog ja , stupanj slaganja s Cesticama ove

skale je nizi jer se i studenti temelje svoje zamiSljanje na trenutnim mogucénostima. Najvisi je

rezultat ostvaren na Cestici Mogu zamisliti situaciju gdje govorim francuski sa strancima

(M =4.10) sto znaci da se studenti i u sadasnjosti najlakse zamisle u govornoj komunikaciji.

5.1.4 Skala Idealno visejezicno ja

Tablica 25. Statisticki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Idealno visejezicno ja kod

studenata talijanskoga jezika (N = 362)

Cronbach a ako

M SD Tt se tvrdnja
izostavi

Koristenje raznih stranih jezika bit ¢e dio moje buduénosti. 477 0.52 .60 .82
Mogq se za’m}shtlnkalfo se sluzim s vise od jednoga stranoga jezika u 473 058 68 20
svojoj buducoj karijeri.
Mogu se zan}}shtl kakq se gluznn s viSe od jednoga stranoga jezika u 470 057 64 31
mnogo situacija u buducnosti.
ngp se zam}slltl kakq Zivim u .1n0.zemstvu i koristim se raznim stranim 441 089 57 34
jezicima da bih komunicirala s ljudima.
Mislim da ¢u postati osoba koja se u buduénosti koristi s vise jezika. 4.65 0.60 .73 .80
Koristenje raznih stranih jezika da bih komunicirala s ljudima u 441 075 61 22

buduénosti mi nece biti pretesko.

M - aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;; — korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s ukupnim rezultatom na skali

Visok je stupanj pouzdanosti za skalu Idealno visejezicno ja kod studenata talijanskoga

jezika (o = .841). Korigirane korelacije izmedu pojedinih €estica s ukupnim rezultatom na skali

dovoljno su visoke pa se moze zakljuciti da mjere isti konstrukt. Uvidom u aritmeticke sredine

utvrdeno je da se studenti talijanskoga jezika u visokomu stupnju slazu sa svim ¢esticama skale

Idealno visejezicno ja pa se moze zakljuciti kako je njihovo Idealno visejezicno ja visoko

razvijeno. Najvisi je stupanj slaganja za Cestice Koristenje raznih stranih jezika bit ce dio moje

buducnosti M = 4.77) 1 Mogu se zamisliti kako se sluzim s vise od jednoga stranoga jezika u

svojoj buducoj karijeri (M = 4.73). 1z toga proizlazi da se studenti lako zamisljaju dok koriste

razne jezike u svojoj buducnosti, a to podrazumijeva i njihovu karijeru.
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Tablica 26. Statisticki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Idealno visejezicno ja kod
studenata Spanjolskoga jezika (N = 157)

Cronbach o ako

M SD Tit se tvrdnja
izostavi

Koristenje raznih stranih jezika bit ¢e dio moje buduénosti. 4.83 0.50 .68 81
Mogq se za’rn;shtlnkal.(o se sluzim s viSe od jednoga stranoga jezika u 485 042 71 22
svojoj buducoj karijeri.
Mogu se zanyshtl kakq se §1u21m s viSe od jednoga stranoga jezika u 479 053 67 1
mnogo situacija u buduénosti.
ngp se zam}slltl kakq Zivim u inozemstvu i koristim se raznim stranim 454 076 58 84
jezicima da bih komunicirala s ljudima.
Mislim da ¢u postati osoba koja se u buducnosti koristi s vise jezika. 474 0.57 .79 .79
Koristenje raznih stranih jezika da bih komunicirala s ljudima u 450 069 49 85

buducénosti mi nece biti pretesko.

M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;; — korigirane korelacije izmedu pojedinih ¢estica s ukupnim rezultatom na skali

Rezultati upuéuju na visok stupanj pouzdanosti za skalu Idealno visejezicno ja kod
studenata Spanjolskoga jezika (a0 = .845). Korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s
ukupnim rezultatom na skali dovoljno su visoke iz ¢ega proizlazi da mjere isti konstrukt.
Uvidom u aritmeticke sredine utvrdeno je da se studenti Spanjolskoga jezika u visokomu
stupnju slaZzu sa svima Cesticama skale Idealno visejezicno ja, pa se moZe zakljuciti kako je
njihovo Idealno visejezicno ja visoko razvijeno. Najvisi je stupanj slaganja za Cestice Mogu se
zamisliti kako se sluzim s vise od jednoga stranoga jezika u svojoj buducoj karijeri (M = 4.85)
1 Koristenje raznih stranih jezika bit ¢e dio moje buducnosti (M = 4.83). Dakle, studenti se lako

zami$ljaju dok koriste razne jezike u svojoj buducnosti, a to se odnosi i njihovu karijeru.

Tablica 27. Statisticki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Idealno visejezicno ja kod
studenata francuskoga jezika (N = 146)

Cronbach o ako

M SD Tt se tvrdnja
izostavi

Koristenje raznih stranih jezika bit ¢e dio moje buducnosti. 481 044 .62 .85
Mogq se za’m?slltl”kal.(o se sluzim s viSe od jednoga stranoga jezika u 479 055 66 34
svojoj buducoj karijeri.
Mogu se zarr.l}shtl kakc? se glumm s viSe od jednoga stranoga jezika u 468 064 77 81
mnogo situacija u buduénosti.
ngy se zam}slltl kakq Zivim u .1n0.zemstvu i koristim se raznim stranim 45 080 63 34
jezicima da bih komunicirala s ljudima.
Mislim da ¢u postati osoba koja se u buducnosti koristi s vise jezika. 4.69 0.65 .74 .82
Koristenje raznih stranih jezika da bih komunicirala s ljudima u 438 084 60 85

buduénosti mi nece biti pretesko.

M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;; — korigirane korelacije izmedu pojedinih ¢estica s ukupnim rezultatom na skali
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Rezultati upuéuju na visok stupanj pouzdanosti za skalu Idealno visejezicno ja kod
studenata francuskoga jezika (o = .858). Korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s
ukupnim rezultatom na skali dovoljno su visoke. Studenti francuskoga jezika u visokomu se
stupnju slazu sa svim Cesticama skale Idealno visejezicno ja pa se moze zakljuciti kako je
njihovo Idealno visejezicno ja visoko razvijeno. Najvisi je stupanj slaganja za Cestice Koristenje
raznih stranih jezika bit ¢e dio moje buducnosti (M = 4.81) 1 Mogu se zamisliti kako se sluzim
s vise od jednoga stranoga jezika u svojoj buducoj karijeri (M = 4.79). Dakle, studenti
francuskoga jezika lako se zamisle dok koriste razne jezike u svojoj buducnosti, a to

podrazumijeva i njihovu karijeru.

5.1.5 Skala Stavovi prema ucenju
talijanskoga/Spanjolskoga/francuskoga jezika

Tablica 28. Statisticki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Stavovi prema ucenju
talijanskoga jezika kod studenata talijanskoga jezika (N = 362)

Cronbach a ako

M SD Tt se tvrdnja
izostavi
Doista uzivam uciti talijanski. 430 0.89 .75 .85
Smatram da je ucenje talijanskoga doista zanimljivo. 440 0.84 .70 .86
Uvijek se radujem satima talijanskoga. 352 1.14 85 .83
Mislim da vrijeme brze prolazi dok uc¢im talijanski. 330 1.18 .74 .85
Zelio/zeljela bih imati vise sati talijanskoga u nastavi. 338 121 .54 .89
Svida mi se ozracje (atmosfera) na nastavi talijanskoga. 395 1.14 .62 .87

M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;; — korigirane korelacije izmedu pojedinih ¢estica s ukupnim rezultatom na skali

Visok je stupanj pouzdanosti za skalu Stavova prema ucenju talijanskoga jezika kod
studenata talijanskoga jezika (o =.879). Korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s
ukupnim rezultatom na skali dovoljno su visoke pa se moze zakljuciti da mjere isti konstrukt.
Studenti talijanskoga jezika uglavnom imaju pozitivan stav prema ucenju talijanskoga jezika.
Najvisi stupanj slaganja izrazili su za Cesticu Smatram da je ucenje talijanskoga doista

zanimljivo (M = 4.40), a najnizi za Cesticu Mislim da vrijeme brze prolazi dok ucim talijanski

(M =3.30).
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Tablica 29. Statisticki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Stavovi prema ucenju
Spanjolskoga jezika kod studenata Spanjolskoga jezika (N = 157)

Cronbach o ako

M SD Tit se tvrdnja
izostavi
Doista uzivam uciti $panjolski. 4.50 0.80 .76 .85
Smatram da je ucenje Spanjolskoga doista zanimljivo. 455 0.77 .72 .85
Uvijek se radujem satima Spanjolskoga. 3.63 1.06 .83 .83
Mislim da vrijeme brze prolazi dok u¢im Spanjolski. 348 1.13 .69 .85
Zelio/zeljela bih imati vise sati $panjolskoga u nastavi. 3.62 116 .52 .88
Svida mi se ozracje (atmosfera) na nastavi $panjolskoga. 3.80 123 .68 .86

M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;, — korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s ukupnim rezultatom na skali

Visok je stupanj pouzdanosti za skalu Stavova prema ucenju Spanjolskoga jezika i kod
studenata Spanjolskoga jezika (a0 = .875). Korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s
ukupnim rezultatom na skali dovoljno su visoke pa se moze zakljuciti da mjere isti konstrukt.
Studenti $panjolskoga jezika imaju pozitivan stav prema ucenju Spanjolskoga jezika. Najvisi je
stupanj slaganja sa Cesticama Doista uzivam uciti Spanjolski (M = 4.50) i Smatram da je ucenje

Spanjolskoga doista zanimljivo (M = 4.55).

Tablica 30. Statisticki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Stavovi prema ucenju
francuskoga jezika kod studenata francuskoga jezika (N = 146)

Cronbach a ako

M SD Tit se tvrdnja
izostavi
Doista uzivam uciti francuski. 416 1.06 .79 .84
Smatram da je ucenje francuskoga doista zanimljivo. 428 097 .76 .85
Uvijek se radujem satima francuskoga. 332 1.14 81 .84
Mislim da vrijeme brze prolazi dok u¢im francuski. 312 127 .75 .85
Zelio/zeljela bih imati vise sati francuskoga u nastavi. 346 120 .44 .90
Svida mi se ozracje (atmosfera) na nastavi francuskoga. 3.60 121 .64 .87

M - aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; rj; — korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s ukupnim rezultatom na skali

Rezultati upucuju na visok stupanj pouzdanosti za skalu Stavova prema ucenju
francuskoga jezika kod studenata francuskoga jezika (o = .879). Korigirane korelacije izmedu
pojedinih Cestica s ukupnim rezultatom na skali dovoljno su visoke pa se moze zakljuciti da
mjere isti konstrukt. Studenti francuskoga jezika imaju uglavnom pozitivan stav prema ucenju
francuskoga jezika. NajviSi je stupanj slaganja sa Cesticama Doista uzivam uciti francuski

(M =4.16) 1 Smatram da je ucenje francuskoga doista zanimljivo (M = 4.28).
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5.1.6 Skala Namjera ulaganja truda u ucenje
talijanskoga/Spanjolskoga/francuskoga jezika

Tablica 31. Statisticki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Namjere ulaganja truda u ucenje
talijanskoga jezika kod studenata talijanskoga jezika (N = 362)

Cronbach a
M SD ri ako se tvrdnja
izostavi
Ulgz.em puno vremena i truda u sve pisane jezi¢ne zadatke, kao §to su npr. 380 100 72 93
eseji na talijanskom.
Naporno radim da naucim talijanski. 3.65 1.03 .77 .92
ngu iskreno reéi da se jako trudim na jezi¢nim vjezbama iz talijanskoga 387 108 77 9
jezika.
Trudim se koliko god mogu za zadace iz jezi¢nih vjeZzbi. 4.06 1.05 .73 93
Ja sam tip osobe koja ulaze velik trud u ucenje talijanskoga. 3.56 1.06 .84 92
Prgvrodlm puno vremena na poboljsavanju moje gramatike tamo gdje 355 106 .77 9
osjecam da je to potrebno.
Ulazem §to je moguce viSe vremena u ucenje jezika. 3.60 1.04 .74 93
Nastojim nauciti §to vise novih rijeci tijekom jezi¢nih vjeZzbi. 4.01 0.99 .62 93
Mogu iskreno reci da stvarno dajem sve od sebe kako bih naucio/naucila 358 118 .80 9

talijanski.
M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;; — korigirane korelacije izmedu pojedinih Eestica s ukupnim rezultatom na skali

Rezultati upucuju na visok stupanj pouzdanosti za skalu Namjere ulaganja truda u
ucenje talijanskoga jezika kod studenata talijanskoga jezika (o =.933). Korigirane korelacije
izmedu pojedinih Cestica s ukupnim rezultatom na skali dovoljno su visoke pa se moze
zakljuciti da mjere isti konstrukt. Uvidom u aritmeticke sredine utvrdeno je da se studenti
talijanskoga jezika u viSemu stupnju slazu s Cesticama skale Namjere ulaganja truda u ucenje
talijanskoga jezika pa se moze zakljuciti kako namjeravaju uloziti trud u ucenje talijanskoga
jezika. Najvisi je stupanj slaganja sa ¢esticama Trudim se koliko god mogu za zadace iz jezicnih

vjezbi (M = 4.06) 1 Nastojim nauciti sto vise novih rijeci tijekom jezicnih vjezbi (M = 4.01).

Tablica 32. Statisticki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Namjere ulaganja truda u ucenje
Spanjolskoga jezika kod studenata Spanjolskoga jezika (N = 157)

Cronbach o
M SD 1y ako setvrdnja
izostavi
Ulavzem.puno vremena i truda u sve pisane jezi¢ne zadatke, kao Sto su npr. eseji 378 107 69 9
na §panjolskom.
Naporno radim da nau¢im $panjolski. 370 095 .79 91
}\é[;iig iskreno re¢i da se jako trudim na jezi¢nim vjezbama iz Spanjolskoga 368 108 78 91
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Trudim se koliko god mogu za zadace iz jezi¢nih vjezbi. 3.86 1.11 .69 92

Ja sam tip osobe koja ulaze velik trud u ucenje $panjolskoga. 3.59 1.06 .80 91
Prqvodlm puno vremena na pobolj$avanju moje gramatike tamo gdje osjecam 348 102 73 91
da je to potrebno.

Ulazem §to je moguce viSe vremena u ucenje jezika. 3.62 1.02 .73 91
Nastojim nauciti §to vise novih rijeci tijekom jezicnih vjezbi. 399 095 .53 93
lv\/logp 1sl§reno re¢i da stvarno dajem sve od sebe kako bih naucio/naudila 353 117 80 91
$panjolski.

M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;, — korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s ukupnim rezultatom na skali

Rezultati upucuju na visok stupanj pouzdanosti za skalu Namjere ulaganja truda u
ucenje spanjolskoga jezika kod studenata Spanjolskoga jezika (o =.924). Korigirane korelacije
izmedu pojedinih Cestica s ukupnim rezultatom na skali dovoljno su visoke pa se moze
zakljuciti da mjere isti konstrukt. Studenti Spanjolskoga jezika u viSemu stupnju slazu s
Cesticama skale Namjere ulaganja truda u ucenje spanjolskoga jezika pa se moze zakljuciti
kako namjeravaju uloziti trud u ucenje Spanjolskoga jezika. Najvisi je stupanj slaganja sa
Cesticama UlaZem puno vremena i truda u sve pisane jezicne zadatke, kao $to su npr. eseji na
Spanjolskom. (M = 3.78) 1 Nastojim nauciti §to vise novih rijeci tijekom jezicnih vjezbi

(M = 3.99).

Tablica 33. StatistiCki pokazatelji pouzdanosti za Cestice skale Namjere ulaganja truda u ucenje
[francuskoga jezika kod studenata francuskoga jezika (N = 146)

Cronbach a
M SD rir ako setvrdnja
izostavi
Ulazem puno vremena i truda u sve pisane jezi¢ne zadatke, kao $to su npr. eseji 382 098 .70 90
na francuskom.
Naporno radim da nauc¢im francuski. 3.75 1.05 .77 91
ngu iskreno rec¢i da se jako trudim na jezi¢nim vjezbama iz francuskoga 379 103 75 91
jezika.
Trudim se koliko god mogu za zadace iz jezicnih vjezbi. 391 1.08 .65 92
Ja sam tip osobe koja ulaze velik trud u ucenje francuskoga. 3.56 1.09 .87 91
Prqvodlm puno vremena na poboljSavanju moje gramatike tamo gdje osjecam 341 111 70 9
da je to potrebno.
Ulazem §to je moguce viSe vremena u ucenje jezika. 355 1.14 .74 91
Nastojim nauciti $to vise novih rijeci tijekom jezicnih vjezbi. 3.88 1.11 .6l .92
Mogu 1s'kren0 re¢i da stvarno dajem sve od sebe kako bih naucio/naucila 350 1.16 76 91
francuski.

M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; r;; — korigirane korelacije izmedu pojedinih Cestica s ukupnim rezultatom na skali

Rezultati upuéuju na visok stupanj pouzdanosti za skalu Namjere ulaganja truda u
ucenje francuskoga jezika kod studenata francuskoga jezika (o =.924). Korigirane korelacije
izmedu pojedinih Cestica s ukupnim rezultatom na skali dovoljno su visoke pa se moze

zakljuciti da mjere isti konstrukt. Studenti francuskoga jezika u viSemu se stupnju slazu s
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Cesticama skale Namjere ulaganja truda u ucenje francuskoga jezika pa se moze zakljuciti kako
namjeravaju uloziti trud u ucenje francuskoga jezika. Najvisi stupanj slaganja dobiven je za
Cesticu Ulazem puno vremena i truda u sve pisane jezicne zadatke, kao Sto su npr. eseji na
francuskom (M = 3.82), a najnizi za Cesticu Mogu iskreno reci da stvarno dajem sve od sebe

kako bih naucio/naucila francuski (M = 3.50).

Zaklju¢ni komentar:

IzloZeni rezultati ukazuju na €injenicu da studenti triju romanskih jezika ostvaruju vise
rezultate po Cesticama na skali Idealnoga engleskoga je u odnosu na skale Idealnoga
stranojezicnog ja za strani jezik koji uce. Nadalje, studenti imaju niZze rezultate na skali
Sadasnjega stranojezicnog ja za strani jezik koji uce, ali svi ostvaruju visoke rezultate na skali
Idealnoga visejezicnog ja. Srednji su rezultati po ¢esticama na skali Namjere ulaganja truda u

ucenje stranoga jezika i na skali Stavova prema ucenju stranoga jezika.

Moze se zakljuciti da sve mjerne skale imaju zadovoljavajuce koeficijente pouzdanosti.
Najnizi iznosi .841 za skalu Idealno visejezicno ja kod studenata talijanskoga jezika, a najvisi
.960 za skalu Idealno englesko ja kod studenata francuskoga jezika. Sve su korelacije pojedinih

Cestica s ukupnim rezultatom na skali dovoljno visoke na svim skalama (>.40).

5.2 Deskriptivna statistika svih skala Upitnika za
istrazivanje motivacije za uCenje romanskih jezika na
sveuCiliSnoj razini za svaku od istrazivanih skupina
studenata

U nastavku ¢e biti prikazana deskriptivna statistika svih skala Upitnika za istraZivanje
motivacije za ucenje romanskih jezika na sveuciliSnoj razini za svaku od istrazivanih skupina

studenata. Rezultati su prikazani u Tablicama 34 — 36.

Svaki je rezultat na pojedinoj skali izraCunat kao prosjek rezultata na pripadajucim
Cesticama. IzraCunata je osnovna deskriptivna statistika za sve skale, a ona podrazumijeva broj

sudionika, minimalni rezultat, maksimalni rezultat, aritmeticku sredinu i standardnu devijaciju
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te medijan 1 interkvartilni raspon. Prema B. Tabachnick i L. Fidell (2013), na temelju
z-vrijednosti iskljuceni su ekstremni rezultati (z > |3.29|). Ispitana je normalnost distribucije
rezultata Kolmogorov-Smirnovljevim testom, a izraunati su i u nastavku prikazani takoder i

indeksi simetri¢nosti 1 kurti¢nosti/spljostenosti distribucije.

Na temelju rezultata Kolmogorov-Smirnovljevoga testa vidljivo je da distribucije svih
varijabli (osim varijable Namjere ulaganja truda u ucenje francuskoga jezika) znaajno
odstupaju od normalnosti. Svi indeksi simetri¢nosti negativnoga su predznaka, odnosno
ukazuju na negativnu asimetri¢nost distribucija jer se vecina rezultata koncentrira na veé¢im
vrijednostima. Iz toga su razloga u nastavku statistiCke analize u ovomu radu koriSteni

neparametrijski testovi.

Tablica 34. Deskriptivna statistika za sve skale upitnika za istrazivanje motivacije kod studenata
talijanskoga jezika

N Min Max M SD C Q3.1 Sk Ku K-S

Idealno englesko ja 86 225 500 448 072 475 066 -1.73 2.10 0.23"
Idealno talijansko ja 359 263 500 440 055 463 0.88 -095 023 0.16"
Sadasnje talijansko ja 362 1.00 500 351 090 350 138 -035 -029 0.05
Idealno visejezicno ja 360 3.00 500 462 048 483 0.67 -149 176 0217

Stavovi  prema  ucenju

. o 361 1.17 500 3.81 084 4.00 1.00 -0.82 041 0.117
talijanskoga jezika

Namjera ulaganja truda u
ucenje talijanskoga jezika
*p<.05, "p<.01
N — broj sudionika; Min — minimalni rezultat; Max — maksimalni rezultat; M — aritmetic¢ka sredina; SD — standardna devijacija; C — medijan,
Q5.1 — interkvartilni raspon; K-S — Kolmogorov-Smirnovljev test; Sk — indeks asimetri¢nosti; Ku — kurti¢nost/spljostenosti distribucije.

362 1.00 500 374 085 378 1.11 -0.76 0.54 0.07™

Na temelju deskriptivnih statistickih podataka prikazanih u Tablici 34 vidljivo je da
studenti talijanskoga jezika ostvaruju najvisi rezultat na skali Idealno visejezicno ja (M = 4.62)
Sto upucuje na visoku razvijenost Idealnoga visejezicnog ja kod studenata talijanskoga jezika.
Visi je rezultat aritmeticke sredine na skali Idealnoga engleskog ja v odnosu na rezultat na skali
Idealnoga talijanskog ja $to znaCi da se studenti talijanskoga jezika na prvoj godini
preddiplomskoga studija mogu lakse i1 temeljitije zamisliti u budu¢ima jezi¢nim stanjima na
engleskomu jeziku premda studiraju talijanski jezik. Ocekivano je najnizi rezultat na skali

Sadasnjega talijanskog ja (M = 3.50). Donekle nizi rezultati ostvareni su na skali Stavova
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prema ucenju talijanskoga jezika (M = 3.81) 1 na skali Namjere ulaganja truda u ucenje

talijanskoga jezika (M = 3.74).

Tablica 35. Deskriptivna statistika za sve skale za istrazivanje motivacije kod studenata
Spanjolskoga jezika

N Min Max M SD C Q3 Sk Ku K-S

Idealno englesko ja 56 3.13 500 467 049 488 038 -1.72 213 028"
Idealno Spanjolsko ja 156 3.00 500 453 052 475 050 -140 137 0.18"
Sadasnje Spanjolsko ja 157 1.00 500 3.69 098 3.88 1.50 -0.78 -0.06 0.11"
Idealno visejezicno ja 155 350 5.00 474 038 483 050 -1.71 245 0.25"

Stavovi ~prema ulemju 55 1e3 500 397 075 417 100 -0.71 -006 0.11°
Spanjolskoga jezika
Namjera ulaganja truda u

L . 157 1.11 500 3.69 083 3.67 139 -023 -0.53 0.08
ucenje Spanjolskoga jezika

“p<.05, "p<.01
N — broj sudionika; Min — minimalni rezultat; Max — maksimalni rezultat; M — aritmeti¢ka sredina; SD — standardna devijacija; C — medijan,
Q5.1 — interkvartilni raspon; K-S — Kolmogorov-Smirnovljev test; Sk — indeks asimetri¢nosti; Ku — kurti¢nost/spljostenosti distribucije.

Uvidom u aritmeticke sredine predstavljene u Tablici 35 vidljivo je da i studenti
Spanjolskoga jezika ostvaruju najvisi rezultat na skali Idealno visejezicno ja (M = 4.62) §to
upucuje na visoku razvijenost Idealnoga visejezicnog ja i kod ove skupine studenata. Jednako
kao 1 kod studenata talijanskoga jezika, visi je rezultat aritmeticke sredine na skali Idealnoga
engleskog ja u odnosu na rezultat na skali Idealnoga Spanjolskog ja §to znaci da se studenti
Spanjolskoga jezika na prvoj godini preddiplomskoga studija mogu lakSe i temeljitije zamisliti
u budu¢ima jezi¢nim stanjima na engleskomu jeziku premda studiraju Spanjolski jezik.

Ocekivano je najnizi rezultat na skali Sadasnjega Spanjolskog ja (M = 3.69).

Tablica 36. Deskriptivna statistika za sve skale za istrazivanje motivacije kod studenata
francuskoga jezika

N Min  Max M SD C Qs Sk Ku K-S

Idealno englesko ja 36 3.00 500 468 052 488 038 -223 447 029"
Idealno francusko ja 144 238 500 442 057 463 075 -139 173 0.16™
Sadasnje francusko ja 146 1.00 500 340 091 338 1.13 -043 0.11 0.08
Idealno visejezicno ja 144 300 500 468 043 483 050 -1.55 1.82 0.26"

Stavovi  prema  ucenju

francuskoga jezika 146 1.00 500 366 09 3.83 1.17 -083 035 0.14"
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Namjera ulaganja truda u 46

N T 1.00  5.00 3.68 08 378 1.14 -0.69 0.72 0.07
ucenje francuskoga jezika

*p<.05, “p<.01
N — broj sudionika; Min — minimalni rezultat; Max — maksimalni rezultat; M — aritmeti¢ka sredina; SD — standardna devijacija; C — medijan,
Q5.1 — interkvartilni raspon; K-S — Kolmogorov-Smirnovljev test; Sk — indeks asimetri¢nosti; Ku — kurti¢nost/spljostenosti distribucije.

Na temelju deskriptivnih statistickih podataka prikazanih u Tablici 36, vidljivo je da
studenti francuskoga jezika ostvaruju podjednak rezultat na skali Idealno visejezicno ja i na
skali Idealno englesko ja (M = 4.68). Nizi je rezultat za skalu Idealnoga francuskog ja
(M =4.42) premda se radi o studentima koji studiraju francuski jezik. Ovaj rezultat joS jednom
potvrduje gore navedene zakljucke o globalnoj istaknutosti engleskoga jezika i o njegovoj
prisutnosti u hrvatskomu kontekstu. S obzirom na teorijski pregled, o¢ekivano je najniZi rezultat
na skali Sadasnjega francuskog ja (M = 3.40). Donekle nizi rezultati ostvareni su na skali
Stavova prema ucenju francuskoga jezika (M = 3.66) i na skali Namjere ulaganja truda u ucenje

francuskoga jezika (M = 3.78).

Moze se zakljuciti da studenti svih triju romanskih jezika imaju izraZenije Idealno
englesko ja u odnosu na Idealno stranojezicno ja za strani jezik koji studiraju. Kod studenata
talijanskoga, Idealno englesko ja (M = 4.48) vise je u odnosu na Idealno talijansko ja
(M =4.40), kod studenata francuskoga, izrazenije je Idealno englesko ja (M = 4.68) u odnosu
na Idealno francusko ja (M = 4.42). Na koncu, 1 kod studenata Spanjolskoga jezika Idealno
englesko ja (M =4.67) viSe je u odnosu na Idealno Spanjolsko ja (M =4.53). Svi studenti
ostvarili su nizi rezultat na skali Sadasnjega stranojezicnog ja, ali i visok rezultat na skali

Idealnoga visejezicnog ja.

5.3 Provjera 1. hipoteze o razlici izmedu Idealnoga
engleskog ja i Idealnoga stranojezicnog ja

Prvo se istrazivacko pitanje u ovomu doktorskom radu usmjerilo na provjeru razlike
izmedu jezicno specifi¢nih Idealnih stranojezicnih ja (ISTRAJ) kod studenata romanskih
jezika. U tu je svrhu primijenjen Wilcoxonov test koji je ujedno i neparametrijski test, a njime
su ispitane razlike u rezultatima na skalama Idealnoga engleskog ja i Idealnoga talijanskog ja
(Tablica 37), ldealnoga engleskog ja 1 ldealnoga Spanjolskog ja (Tablica 38) te Idealnoga
engleskog ja 1 Idealnoga francuskog ja (Tablica 39).
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Tablica 37. Rezultati Wilcoxonovoga testa: razlika izmedu Idealnoga engleskog ja i Idealnoga
talijanskog ja kod studenata talijanskoga jezika (N = 84)

C Qs z N p
Idealno englesko ja 4.75 0.72 2.29 84 .022
Idealno talijansko ja 4.44 0.75
C —medijan, Qs.; — interkvartilni raspon; z-vrijednost — polozaj rezultata s obzirom na M; N — broj sudionika; p-vrijednost — razina znacajnosti

Rezultati iz Tablice 37 ukazuju na statisticki znacajnu razliku (z = 2.29, p < .05) pri
¢emu studenti talijanskoga jezika ostvaruju znacajno visi rezultat na skali Idealnoga engleskog
Jja nego na skali Idealnoga talijanskog ja. Ovi rezultati ukazuju na postojanje razlike izmedu

Idealnoga engleskog ja 1 Idealnoga talijanskog ja kod studenata talijanskoga jezika.

Tablica 38. Rezultati Wilcoxonovoga testa: razlika izmedu Idealnoga engleskog ja i Idealnoga
Spanjolskog ja kod studenata Spanjolskoga jezika (N = 56)

C Qs z N p
Idealno englesko ja 4.88 0.38 1.19 56 235
Idealno spanjolsko ja 4.75 0.88
C — medijan, Qs.; — interkvartilni raspon; z-vrijednost — poloZzaj rezultata s obzirom na M; N — broj sudionika; p-vrijednost — razina znacajnosti

Uvidom u rezultate prikazane u Tablici 38 utvrdeno je da nije dobivena statisticki
zna€ajna razlika (z = 1.19, p > .05) u rezultatima studenata Spanjolskoga jezika na skali
Idealnoga engleskog ja 1 skali Idealnoga Spanjolskog ja. Premda se uvidom u medijan moze
uociti razlika izmedu skale /dealnoga engleskog ja 1 skale Idealnoga Spanjolskog ja, ova razlika
nije dostatna da dostigne statisti¢ku znacajnost pa rezultati upucuju na ¢injenicu da nema razlike

1izmedu Idealnoga engleskog ja 1 Idealnoga spanjolskog ja kod studenata Spanjolskoga jezika.

Tablica 39. Rezultati Wilcoxonovoga testa: razlika izmedu Idealnoga engleskog ja i Idealnoga
francuskog ja kod studenata francuskoga jezika (N = 36)

C Qs.1 z N p
Idealno englesko ja 4.88 0.38 2.06 36 .040
Idealno francusko ja 4.63 0.69

C —medijan, Qs.; — interkvartilni raspon; z-vrijednost — polozaj rezultata s obzirom na M; N — broj sudionika; p-vrijednost — razina znacajnosti

Rezultati prikazani u Tablici 39 ukazuju na statisti¢ki znacajnu razliku (z =2.06, p < .05)
pri ¢emu studenti francuskoga jezika postizu znacajno visi rezultat na skali Idealnoga engleskog
ja nego na skali Idealnoga francuskog ja. Ovi rezultati potvrduju postojanje razlike izmedu

ldealnoga engleskog ja 1 Idealnoga francuskog ja kod studenata francuskoga jezika.
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Rezultati kvantitativnoga istrazivanja ukazuju na nizu procjenu Idealnoga francuskog ja
1 Idealnoga talijanskog ja u odnosu Idealno englesko ja kod studenata francuskoga i
talijanskoga jezika. Ova razlika u procjeni nije utvrdena za Spanjolski jezik. Iz toga je razloga
samo djelomicno potvrdena prva hipoteza o razvijenosti razliCitoga Idealnoga stranojezicnog

Jja za svaki strani jezik koji sudionici istrazivanja uce.

5.4 Provjera hipoteze 2.1. o razlici izmedu SadasSnjega
stranojezicnog ja i Idealnoga stranojezi¢nog ja s obzirom
na godinu studija kod triju skupina sudionika
istrazivanja
Prvi se dio drugoga istrazivackoga pitanja u ovomu doktorskom radu usmjerio na razliku

izmedu Idealnoga stranojezicnog ja 1 Sadasnjega stranojezicnog ja za svaki istraZivani jezik s

obzirom na godinu studija. Kako bi se ponudio odgovor na ovo pitanje, u nastavku su

predstavljeni izracuni novih varijabli koje izrazavaju razliku izmedu rezultata na skali Idealno

stranojezicno ja 1 rezultata na skali Sadasnje stranojezicno ja. Ove su varijable izracunate

zasebno za svaku od tri skupine sudionika istraZivanja.

5.4.1 Deskriptivna statistika za varijable razlike izmedu Idealnoga
stranojezi¢nog ja i SadasSnjega stranojezicnog ja za svaki jezik

Izracunate su nove varijable koje predstavljaju razliku izmedu rezultata na skali Idealno
stranojezicno ja (ISTRAJ) 1 rezultata na skali Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAJ) za svaki
jezik (ISTRAJ — SASTRAJ). IzraCunata je osnovna deskriptivna statistika za ove varijable,
iskljuCeni su ekstremni rezultati 1 ispitana je normalnost distribucije rezultata Kolmogorov-

Smirnovljevim testom.

Tablica 40. Deskriptivna statistika za varijable ISTRAJ — SASTRAJ za svaki jezik
(N=361/156/145)

N Min Max M SD C Q3.1 Sk Ku K-S

ISTRAJ (T) -

SASTRAJ (T) 361  -1.00 3.25 0.87 0.75 0.75 0.94 0.67 0.66 0.09
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ISTRAJ (S) - "
& 156  -0.50 3.25 0.81 0.76 0.63 1.00 1.00 0.72 0.14
SASTRAJ (8)
ISTRAJ (F) -
SASTRAJ (F)
“p<.01
N — broj ispitanika; Min — minimalni rezultat; Max — maksimalni rezultat; M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; C — medijan,
Q5.1 — interkvartilni raspon; Sk — indeks asimetri¢nosti; Ku — kurti¢nost/spljostenost distribucije; K-S — Kolmogorov-Smirnovljev test.

145  -0.38 3.63 0.97 0.77 0.88 1.06 0.72 0.49 0.10™

Rezultati Kolmogorov-Smirnovljevoga testa pokazuju da distribucije svih varijabli
znacajno odstupaju od normalnosti, a indeksi simetri¢nosti ukazuju na pozitivnu asimetri¢nost
distribucija jer se vecina rezultata koncentrira se na nizim vrijednostima. Zbog toga su u

nastavku koriSteni neparametrijski testovi.

5.5 Rezultati provjere hipoteze 2.1. o razlici izmedu
SadasSnjega stranojezicnog ja i Idealnoga stranojezicnog
ja s obzirom na godinu studija kod triju skupina
sudionika istraZivanja

Kod svake je skupine sudionika istrazivanja Mann-Whitney U testom ispitana razlika u
rezultatu na varijablama Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) 1 Sadasnje stranojezicno ja
(SASTRAJ) izmedu studenata poc¢etnih godina (1. godina preddiplomskoga studija) i studenata

zavrSnih godina studija (1. 1 2. godina diplomskoga studija).

Tablica 41. Rezultati Mann-Whitney U testa: razlika ISTRAJ — SASTRAIJ s obzirom na godinu
studija kod studenata talijanskoga jezika

Prosjecni Mann-Whitney
N rang ¢ Qi1 U P
Pocetna godina studija 86 132.52 1.19 1.28 2664.00 5.93 .000
Zavr$ne godine studija 120 82.70 0.50 0.84

N- broj sudionika; C — medijan, Qs.; — interkvartilni raspon; z-vrijednost — polozaj rezultata s obzirom na M; p-vrijednost — razina znacajnosti.

Uvidom u rezultate prikazane u Tablici 41 moZe se uociti da je dobivena statisticki
znaCajna razlika u rezultatu na varijabli Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) 1 Sadasnje
stranojezicno ja (SASTRAJ) za talijanski jezik (Mann Whitney U = 2664.00, z=5.93, p <.01)
kod studenata pocetne i zavrSnih godina studija talijanskoga jezika. Sukladno postavljenoj
hipotezi, studenti po€etne godine ostvarili su visi rezultat nego studenti zavr$nih godina studija.

Idealno talijansko ja ocekivano je udaljenije od Sadasnjega talijanskog ja na pocetnoj u odnosu
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na zavr$ne godine studija na kojima su studenti napredovali i priblizili se svojemu Idealnomu

talijanskom ja.

Tablica 42. Rezultati Mann-Whitney U testa: razlika ISTRAJ — SASTRAJ s obzirom na godinu
studija kod studenata Spanjolskoga jezika

Prosjecni Mann-Whitney
N rang C Q-1 U z P
Pocetna godina studija 57 53.79 1.00 1.44 582.00 3.35 0.001
Zavr$ne godine studija 35 34.63 0.50 0.63

N- broj sudionika; C — medijan, Qs.; — interkvartilni raspon; z-vrijednost — polozaj rezultata s obzirom na M; p-vrijednost — razina znacajnosti.

Temeljem rezultata prikazanih u Tablici 42 moze se zakljuciti kako je dobivena
statisti¢ki znacajna razlika u rezultatu na varijabli Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) 1 Sadasnje
stranojezicno ja (SASTRAJ) za Spanjolski jezik (Mann Whitney U = 582.00, z=3.35, p <.01).
Studenti pocetne godine ostvarili su visi rezultat nego studenti zavr$nih godina studija.
Sukladno postavljenoj hipotezi, kao i kod studenata talijanskoga jezika, i kod studenata
Spanjolskoga jezika Idealno Spanjolsko ja udaljenije je od Sadasnjega Spanjolskog ja na
pocetnoj u odnosu na zavr$ne godine studija na kojima su studenti napredovali i priblizili se

svojemu Idealnomu spanjolskom ja.

Tablica 43. Rezultati Mann-Whitney U testa: razlika ISTRAJ — SASTRAIJ s obzirom na godinu
studija kod studenata francuskoga jezika

Prosjecni Mann-Whitney
N rang C Qs U p
Pocetna godina studija 36 57.24 1.19 1.47 369.50 4.57 0.000
Zavrsne godine studija 49 32.54 0.38 0.88

N- broj sudionika; C — medijan, Qs.; — interkvartilni raspon; z-vrijednost — polozaj rezultata s obzirom na M; p-vrijednost — razina znac¢ajnosti.

Rezultate prikazani u Tablici 43 upucuju na statisti¢ki znacajnu razliku u rezultatu na
varijabli Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) 1 Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAJ) za
francuski jezik (Mann Whitney U = 369.50, z = 4.57, p <.01). Studenti francuskoga jezika na
pocetnoj su godini studija ostvarili visi rezultat nego studenti zavr$nih godina studija. Jednako
kao 1 u slucaju studenata Spanjolskoga i talijanskoga jezika, 1 kod studenata francuskoga jezika
Idealno francusko ja ocekivano je udaljenije od Sadasnjega francuskog ja na pocetnoj u odnosu
na zavr$ne godine studija na kojima su studenti napredovali i priblizili se svojemu Idealnomu

francuskom ja.

Rezultati upucuju na zaklju€ak da su studenti prve godine preddiplomskoga studija svih

triju romanskih jezika ostvarili viSu razliku izmedu Sadasnjega stranojezicnog ja 1 Ildealnoga
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stranojezicnog ja nego studenti diplomskoga studija, a to je u skladu s postavljenom hipotezom.
Drugim rije¢ima, razlika izmedu studentskoga Sadasnjega stranojezicnog ja 1 njihova
Idealnoga stranojezicnog ja manja je na zavrSnima nego na pocetnoj godini studija. S obzirom
na takve rezultate, moze se zakljuciti kako je potvrdena hipoteza 2.1. o razlici izmedu

Sadasnjega stranojezicnog ja 1 Idealnoga stranojezicnog ja s obzirom na godinu studija.

5.6 Provjera hipoteze 2.2. 0 povezanosti varijable razlike
izmedu SadasSnjega stranojezicnog ja i Idealnoga
stranojezicnog ja s varijablom motiviranoga jezi¢noga
ponasanja

Drugi se dio drugoga istrazivackoga pitanja u ovomu doktorskom radu usmjerio na
povezanost varijable razlike izmedu Idealnoga stranojezicnog ja 1 Sadasnjega stranojezicnog
Jja s varijablom motiviranoga ponasanja. Kako bi se ponudio odgovor na to pitanje, ispitana je
povezanost izmedu rezultata na varijabli razlike izmedu Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ)
1Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) 1 rezultata na skali Namjere ulaganja truda u ucenje
stranoga jezika. Za svaki istraZivani jezik izracunati su Spearmanovi koeficijenti korelacije (p)
izmedu navedenih varijabli za sve studente pojedinoga jezika i za podskupine studenata
pocetnih godina (1. godina preddiplomskoga studija) i studenata zavr$nih godina studija (1.1 2.

godina diplomskoga studija).

Na poduzorku studenata pocetne godine studija talijanskoga jezika (N = 86) nije
zabiljezena statisticki znaCajna korelacija izmedu varijable razlike ISTRAJ — SASTRAIJ i

rezultata na skali Namjere ulaganja truda u ucenje talijanskoga jezika (p = -.14, p > .05).

Na poduzorku studenata zavrSnih godina studija talijanskoga jezika (N = 120)

zabiljezena je statisticki znaCajna negativna korelacija izmedu varijable razlike
ISTRAJ — SASTRAI i1 rezultata na skali Namjere ulaganja truda u ucenje talijanskoga jezika
(p=-25,p<.01).
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Na ukupnomu uzorku studenata studija talijanskoga jezika (N = 361) zabiljezena je
statistiCki znaCajna negativna korelacija izmedu varijable razlike ISTRAJ — SASTRAJ i

rezultata na skali Namjere ulaganja truda u ucenje talijanskoga jezika (p=-.15, p<.01).

Prikaz rezultata korelacijske analize za skupinu studenata talijanskoga jezika nalazi se

u Prilogu 11.

Na poduzorku studenata pocetne godine studija Spanjolskoga jezika (N = 57) nije
zabiljezena statisticki znacajna korelacija izmedu varijable ISTRAJ — SASTRAJ i rezultata na

skali Namjere ulaganja truda u ucenje Spanjolskoga jezika (p =-.10, p > .05).

Na poduzorku studenata zavr$nih godina studija $panjolskoga jezika (N = 35) nije
zabiljeZena statisticki znacajna korelacija izmedu varijable ISTRAJ — SASTRAJ i rezultata na

skali Namjere ulaganja truda u ucenje Spanjolskoga jezika (p =-.28, p > .05).

Na ukupnomu uzorku studenata Spanjolskoga jezika (N = 156) zabiljeZena je statisticki

znacajna negativna korelacija izmedu varijable ISTRAJ — SASTRAJ i rezultata na skali

Namjere ulaganja truda u ucenje spanjolskoga jezika (p = -.17, p <.05).

Prikaz rezultata korelacijske analize za skupinu studenata Spanjolskoga jezika nalazi se

u Prilogu 11.

Na poduzorku studenata pocetne godine studija francuskoga jezika (N = 36) zabiljeZena

je statisticki znacajna negativna korelacija izmedu varijable ISTRAJ — SASTRAJ i rezultata na

skali Namjere ulaganja truda u ucenje francuskoga jezika (p =-.36, p <.05).

Na poduzorku studenata zavrSnih godina studija francuskoga jezika (N = 49) zabiljeZena
je statisticki znacajna negativna korelacija izmedu varijable ISTRAJ — SASTRAJ i rezultata na

skali Namjere ulaganja truda u ucenje francuskoga jezika (p = -.44, p <.01).

Na ukupnomu uzorku studenata francuskoga jezika (N = 145) zabiljezena je statisticki
znaCajna negativna korelacija izmedu varijable ISTRAJ — SASTRAJ i rezultata na skali

Namjere ulaganja truda u ucenje francuskoga jezika (p =-.30, p <.01).

Prikaz rezultata korelacijske analize za skupinu studenata francuskoga jezika nalazi se

u Prilogu 11.
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Uvidom u rezultate koje su ostvarili svi sudionici u svakoj od triju skupina, utvrdena je
statistiCki znaCajna negativna korelacija izmedu varijable razlike izmedu Sadasnjega
stranojezicnog ja 1 Idealnoga stranojezicnog ja 1 varijable Namjere ulaganja truda u ucenje
stranoga jezika. Moze se zakljuciti da Sto je razlika izmedu Sadasnjega stranojezicnog ja i
Idealnoga stranojezicnog ja manja, to je vece studentsko motivirano jezi¢no ponasanje, a $to je
razlika veca, to je manje studentsko motivirano jezicno ponaSanje. Buduc¢i da se u radu se
krenulo od hipoteze da ¢e se u hrvatskomu sveuciliSnom kontekstu motivirano jezi¢no
ponasanje smanjiti smanjenjem razlike izmedu Sadasnjega stranojezicnog ja 1 Ildealnoga
stranojezicnog ja, hipoteza 2.2. o povezanosti varijable razlike izmedu Sadasnjega
stranojezicnog ja i Idealnoga stranojezicnog ja s varijablom motiviranoga jezicnoga ponasanja

nije potvrdena.

5.7 Provjera 3. hipoteze o povezanosti iskustva ucenja
stranoga jezika i motiviranoga jezi¢noga ponasanja

Trece istrazivacko pitanje na koje se usmjerio ovaj doktorski rad odnosilo se na
postojanje povezanosti izmedu iskustva ucenja stranoga jezika i motiviranoga jezi¢noga
ponasanja. U tu je svrhu ispitana povezanost izmedu rezultata na skali Stavova prema ucenju
stranoga jezika i rezultata na skali Namjere ulaganja truda u ucenje stranoga jezika. Za svaki

jezik izracunati su Spearmanovi koeficijenti korelacije (p) izmedu navedenih varijabli.

Kod studenata talijanskoga jezika zabiljeZena je statistiCki znacajna pozitivna korelacija
izmedu rezultata na skali Stavova prema ucenju talijanskoga jezika i rezultata na skali Namjere

ulaganja truda u ucenje talijanskoga jezika (p = .57, p < .01).

Kod studenata Spanjolskoga jezika zabiljeZena je statisticki znacajna pozitivha
korelacija izmedu rezultata na skali Stavova prema ucenju Spanjolskoga jezika i rezultata na

skali Namjere ulaganja truda u ucenje spanjolskoga jezika (p = .55, p <.01).

Kod studenata francuskoga jezika zabiljezena je statisticki znacajna pozitivna korelacija
izmedu rezultata na skali Stavova prema ucenju francuskoga jezika 1 rezultata na skali Namjere

ulaganja truda u ucenje francuskoga jezika (p = .49, p <.01).
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Prikaz rezultata korelacijske analize za sve tri istrazivane skupine studenata nalazi se u

Prilogu 12.

Pregledom rezultata poglavlja 5.7. moze se zakljuciti da je kod svih sudionika istrazivanja
zabiljezena statistiCki znacajna pozitivna korelacija izmedu rezultata na skali Stavova prema
ucenju stranoga jezika i rezultata na skali Namjere ulaganja truda u ucenje stranoga jezika.
Drugim rijecima, pozitivno iskustvo ucenja ciljnoga jezika motivira studentsko motivirano
ponasanje, dok ga negativno iskustvo ucenja ciljnoga jezika demotivira. Time je potvrdena 3.

hipoteza o povezanosti iskustva ucenja stranoga jezika i motiviranoga jezi¢noga ponasanja.

5.8 Provjera hipoteze 4.1. o razvijenosti Idealnoga
viSejeziénog ja (IVISAJ)

Cetvrto istrazivacko pitanje u ovomu doktorskom radu usmjerilo se na razvijenost
Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ) kod hrvatskih studenata romanskih jezika. U prvoj hipotezi

pretpostavilo se da ¢e hrvatski studenti triju romanskih jezika imati razvijen IVISAJ.

U skupini studenata talijanskoga jezika minimalan rezultat iznosi 3, a srednja vrijednost

(medijan) iznosi 4.83 (Q3-1=10.67).

U skupini studenata Spanjolskoga jezika minimalan rezultat iznosi 3.50, a medijan iznosi

4.83 (Q3-1=0.50).

U skupini studenata francuskoga jezika minimalan rezultat iznosi 3, a medijan iznosi

4.83 (Qs.1=0.50).

Na temelju ranije prikazane deskriptivne statistike za skalu Idealno visejezicno ja moze
se zakljuciti da studenti imaju visok rezultat na ovoj skali, odnosno visoko razvijeno Idealno
visejezicno ja. Teorijski raspon skale krec¢e se od 1 do 5, a iz rezultata je vidljivo da minimalan
rezultat iznosi 3 i1 da srednje vrijednosti (medijani) iznose 4.83 za sve tri skupine sudionika
istraZivanja. Iz toga proizlazi da je potvrdena hipoteza 4.1. o razvijenosti Idealnoga visejezicnog

Jja (IVISAJ).
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5.9 Provjera hipoteze 4.2. o povezanosti Idealnoga
viSejezicnog ja i motiviranoga jeziCnoga ponasanja

Cetvrto istrazivacko pitanje odnosilo se na razvijenost Idealnoga visejezicnog ja
(IVISAJ) kod studenata romanskih jezika, a u drugoj se hipotezi vezanoj za ovo pitanje
pretpostavilo da ¢e Idealno visejezicno ja hrvatskih studenata triju romanskih jezika biti
povezano s motiviranim jezicnim ponaSanjem. Kako bi se provjerila ta hipoteza, ispitana je
povezanost izmedu rezultata na skali IVISAJ i rezultata na skali Namjere ulaganja truda u
ucenje stranoga jezika. Za svaki jezik izracunati su Spearmanovi koeficijenti korelacije (p)

izmedu navedenih varijabli.

Kod studenata talijanskoga jezika zabiljeZena je statisticki znacajna pozitivna korelacija
izmedu rezultata na skali IVISAJ i rezultata na skali Namjere ulaganja truda u ucenje

talijanskoga jezika (p = .13, p <.05).

Kod studenata S$panjolskoga jezika nije zabiljezena statisticki znacajna korelacija
izmedu rezultata na skali IVISAJ i rezultata na skali Namjere ulaganja truda u ucenje

Spanjolskoga jezika (p = .09, p > .05).

Kao 1 kod studenata talijanskoga jezika, 1 kod studenata francuskoga jezika zabiljezena
je statisti¢ki znagajna pozitivna korelacija izmedu rezultata na skali IVISAJ i rezultata na skali

Namjere ulaganja truda u ucenje francuskoga jezika (p = .35, p <.01).

Prikaz rezultata korelacijske analize za sve tri istraZivane skupine studenata nalazi se u

Prilogu 12.

Moze se zakljuciti da studenti talijanskoga i1 francuskoga jezika koji imaju razvijenije
Idealno visejezicno ja ulazu vise truda u ucenje ciljnoga stranog jezika. Medutim, hipoteza 4.2.
o povezanosti Idealnoga visejezicnog ja 1 motiviranoga jezi¢nog ponasanja samo je djelomi¢no
potvrdena jer nije dobivena statistiCki znacajna korelacija izmedu dviju istrazivanih varijabli

kod studenata Spanjolskoga jezika.
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6. RASPRAVA

Cilj ovoga doktorskoga istrazivanja bio je utvrditi primjenjivost konstrukta /nojezicni
motivacijski pojam o sebi (IMPOS) s proSirenjima Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAJ) i
Idealno visejezicno ja (IVISAJ) u svrhu istraZivanja motivacije studenata za u¢enje romanskih
jezika (talijanski, Spanjolski i francuski jezik) u hrvatskomu kontekstu. U tu svrhu postavljene
su cetiri hipoteze. U potpunosti su potvrdene hipoteze 2.1., 3.14.1., a djelomi¢no su potvrdene
hipoteze 1.14.2. Samo hipoteza 2.2. nije potvrdena. Sve hipoteze bit ¢e raspravljene u nastavku
ovog poglavlja. Rezultati kvalitativnoga istrazivanja bit ¢e koriSteni u interpretaciji rezultata

kvantitativnoga istrazivanja.

6.1 Hipoteza 1. Razlika izmedu Idealnoga engleskog ja i
Idealnoga stranojezicnog ja

Prvo istrazivacko pitanje na koje se ovim radom nastojalo odgovoriti odnosilo se na
postojanje jezi¢no specifi¢noga Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ), a u radu se krenulo od
pretpostavke da ¢e u hrvatskomu sveuciliSnom kontekstu biti utvrdeno razlic¢ito Idealno
stranojezicno ja (ISTRAJ) za svaki strani jezik koji sudionici istrazivanja uce. Ta je hipoteza
samo djelomi¢no potvrdena (poglavlje 5.3.). Utvrdena je statisticki zna¢ajna razlika (z = 2.29,
p < .05) izmedu rezultata koje studenti talijanskoga jezika ostvaruju na skalama Idealnoga
engleskog ja 1 Idealnoga talijanskog ja (Tablica 37). Naime, studenti talijanskoga procjenjuju
visSim svoje Idealno englesko ja u odnosu na svoje Idealno talijansko ja. Jednako je tako
utvrdena statisticki znaCajna razlika izmedu rezultata koje su studenti francuskog jezika
ostvarili na skalama Idealnoga engleskog ja 1 ldealnoga francuskog ja (Tablica 38). Studenti
francuskoga procjenjuju vis§im svoje Idealno englesko ja u odnosu na svoje Idealno francusko
ja. Prva hipoteza samo je djelomicno potvrdena jer nije dobivena statisticki znaCajna razlika
1izmedu rezultata koje su studenti Spanjolskoga jezika ostvarili na skalama Idealnoga engleskog

ja i ldealnoga spanjolskog ja (Tablica 39).

U odnosu na engleski jezik, rezultati kvantitativnoga istraZzivanja upucuju na niZu
procjenu Idealnoga stranojezicnog ja za dva od tri romanska jezika (talijanski i francuski) koje

sudionici istrazivanja studiraju u hrvatskomu sveuciliSnom kontekstu. U kvalitativnomu su
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istrazivanju sudjelovali studenti talijanskoga jezika, ali oni su u svoje jezicne autobiografije
ubrojili i francuski i Spanjolski jezik. Osim po pitanju prevlasti engleskoga jezika, rezultati
kvalitativnoga istrazivanja dodatno pojasnjavaju razlicite kvantitativne rezultate za jedan od tri
istrazivana romanska jezika, odnosno za Spanjolski. Iz toga ¢e razloga u nastavku biti ponudeni
kvalitativni rezultati za engleski, a potom i za tri istrazivana romanska jezika. Zatim ¢e rezultati

biti komentirani u kontekstu prvoga istrazivackog pitanja.

6.1.1 Rasprava kvalitativnih rezultata za engleski jezik

Rezultati kvantitativnoga istrazivanja ukazuju na ¢injenicu da sudionici imaju
razvijenije Idealno englesko ja nego Idealno talijansko ja 1 Idealno francusko ja. Ovi su
rezultati u skladu s kvalitativnima rezultatima istrazivanja provedenoga sa studentima
diplomskoga studija talijanskoga jezika (nastavnicki smjer) jer je u istraZivanomu korpusu
identificirano ¢ak 196 jedinica analize usmjerenih na engleski jezik. Naime, uz formalno ucenje
engleskoga jezika, sudionici su mu u hrvatskomu kontekstu izlozZeni i kroz raznovrsne sadrzaje,
a to potvrduje i ¢injenica da su se sudionici kvalitativnoga istraZzivanja osvrnuli na temu iskustva
ucenja engleskoga jezika kroz ¢ak 96 jedinica analize. Visoka zastupljenost engleskoga u
hrvatskomu formalnom obrazovanju moze se povezati s Graddolovim (2006) navodom prema
kojemu engleski polako gubi status stranoga jezika i stjeCe status osnovne obrazovne vjestine

koji je u skladu s njegovom rastu¢om globalnom prisutnoscu.

Osim u formalnomu obrazovanju, sudionici kvalitativnoga istraZivanja osvréu se na
pasivnu izlozenost engleskomu jeziku u Hrvatskoj u viSe navrata. Tako Sud 13 navodi
»1zlozenost engleskim izrazima gdje god se [okrene], a Sud 11 da je ,,konstantno (...), kao i
svi mi, izloZena engleskom jeziku na svakom koraku“. Sud 32 nudi i konkretne primjere
izloZenosti ,,preko glazbe, filmova, tv serija, drustvenih mreZa i1 ostaloga®. Navodi sudionika
kvalitativnoga istrazivanja u skladu su s Arnettovom (2002) tvrdnjom o isprepletenosti globalne
1 lokalne kulture, pri ¢emu je jezik globalne kulture nesumnjivo engleski. Govore¢i o svojoj
razini poznavanja engleskoga jezika, Sud 27 navodi kako joj je engleski ,,poput drugog prvog
jezika® na kojemu ¢ak i razmislja, a isto su zamijetili i drugi sudionici. Sud 31 navodi da ¢e se
»puno prije (...) sjetiti odredenog pojma na engleskom nego na hrvatskom, a i mnogo se lakse
[izrazava] na engleskom®. Sud 35 navodi kako ga koristi u svakodnevnomu zivotu s prijateljima

te kaze: ,,nama je engleski poput nekog slenga, jednostavno nekad neSto bolje zvuci na
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engleskom nego na hrvatskom, od nekih posalica do idioma itd.“. MoZe se zakljuciti da su
hrvatski studenti koji su sudionici ovoga istrazivanja razvili hibridni identitet koji sadrzi
lokalne, hrvatske, 1 globalne elemente koji su na engleskomu jeziku. Rezultati ovoga
doktorskoga istrazivanja u skladu su sa tvrdnjom J. Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 1 V. Bagari¢ (2007)
koje zamjecuju da je u hrvatskomu kontekstu engleski jezik zastupljen u tolikoj mjeri da se
polako priblizava statusu drugoga jezika. Isto tvrdi i M. Karlak (2013) koja navodi kako se

engleski u hrvatskomu kontekstu u velikoj mjeri nesvjesno usvaja dok se ostali strani jezici uce.

U pronadenima jedinicama analize studenti iznose svoju proslu ljubav za engleski jezik
kao Skolski predmet, ali ne i svoje sadasnje zanimanje za kulture engleskoga govornog
podrucja. Nadalje, Sud 18 navodi kako su njezini ciljevi u¢enja engleskoga ,,tecnost u govoru i
pismu, snalaZenje u nepoznatoj situaciji, $to bolja adaptacija rastu¢im trendovima i potrebama
svjetskog trziSta rada®. To bi moglo uputiti na ¢injenicu da hrvatski studenti koji su sudjelovali
u ovomu istrazivanju engleski jezik promatraju sve manje vezano za odredenu kulturu, a sve
vise kao jezik globalne komunikacije. Takvo je razmisljanje u skladu sa zaklju¢cima koje su
donijeli J. Mihaljevi¢ (1990), T. Yashima (2000, 2002), Arnett (2002), Lamb (2004), B. Norton
(2001, 2016) 1 Dornyei, K. Csizér i N. Németh (2006).

6.1.2 Rasprava kvalitativnih rezultata za talijanski jezik

Najveci broj jedinica analize (N = 244) o¢ekivano je posvecen talijanskomu jeziku koji
je ujedno studij sudionika kvalitativnoga istraZivanja. Ipak, ¢ak su i kod studenata talijanskoga
jezika opisi sada$njega poznavanja i upotrebe talijanskoga (N = 65) manje zastupljeni nego u
slucaju engleskoga jezika (N = 77), a taj podatak jo$ jednom potvrduje dominantnu ulogu
engleskoga jezika u hrvatskomu obrazovnom kontekstu. Nadalje, taj podatak upucuje na
¢injenicu da je velika istaknutost engleskoga jezika globalni trend jer su veliku prisutnost
engleskoga u odnosu na strane jezike osim engleskoga utvrdili su i madarski istrazivaci u
svojemu longitudinalnom istrazivanju provedenomu u Madarskoj (Dornyei 1 Csizér, 2002;

Csizér 1 Dornyei, 2005; Dornyet, Csizér, Németh, 2006).

U odnosu na engleski jezik, formalno ucenje talijanskoga jezika u hrvatskomu kontekstu
obiljezeno je manjom usustavljenos¢éu. Tako je Sud 18 mogla nakon osnovne Skole nastaviti s

ucenjem talijanskoga za nastavlja¢e dok je Sud 20 morala krenuti ispocetka iako se, prema
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vlastitoj procjeni, ve¢ nalazila na stupnju B1 prema ZEROJ-u. Neki su studenti ucili talijanski
jezik samo u srednjoj Skoli, neki u Skoli stranih jezika, a neki su zapoceli s u¢enjem tek po upisu
studija talijanskoga jezika. UnatoC velikoj zastupljenosti engleskoga jezika, sudionici
istrazivanja nisu navodili iskustva ljetnih Skola 1 stipendiranih boravaka i/ili razmjena u
inozemstvu za engleski jezik. Ovaj bi se nalaz mogao objasniti visokim jezi¢nim razinama iz
engleskoga jezika zbog kojih su se studenti u velikoj mjeri usmjerili na talijanski jezik koji je
ujedno 1 predmet njihova studija. Tako Cetvrtina sudionika navodi sudjelovanje u programima
razmjene 1 ljetnim Skolama u Italiji, a neki od studenata navode 1 viSe od jednoga takvog
iskustva. Pri opisu studijskih razmjena i ljetnih Skola, svi studenti koji su u njima sudjelovali
istiu izrazito pozitivna jezi¢na i medukulturna iskustva koja su im uvelike pomogla u
unaprjedenju razine znanja talijanskoga jezika. Sud 24 eksplicitno navodi motivacijsku
vrijednost inozemnoga iskustva te objasnjava da je u Italiji ,,napokon cula da su svi [njezini]

napori koje [je] ulozila u studij isplatili®.

Motivacijsku snagu inozemnih boravaka istice i Coleman (1995) koji je utvrdio kako se
najznacajnije promjene u motivaciji britanskih studenata za ucenje francuskoga ili njemackoga
ili Spanjolskoga jezika mogu zamijetiti po povratku sa studentske razmjene. Takoder je i
Ushioda (2001) zabiljezila motivacijski rast kod irskih studenata francuskoga jezika nakon ljeta
provedenoga u Francuskoj. Rezultat ovoga doktorskoga istraZzivanja o motivacijskoj vrijednosti
boravka u ciljnoj jezi¢noj zajednici moze se povezati i s rezultatom V. Kabalin Boreni¢ (2018)
vezanim za engleski jezik. Naime, ova je autorica utvrdila kako oni studenti koji u praksi doZive
korisnost ciljnoga jezika kasnije pokazuju visi stupanj motiviranoga jezicnog ponasSanja.
Jednako su utvrdili 1 Papi 1 Hiver (2020) koji su zakljucili kako je u€enje ciljnoga jezika kod
studenata koji borave u ciljnoj jezicnoj zajednici motivirano trenutnim iskustvom ucenja. 1z
toga proizlazi da su studijske razmjene pozitivno utjecale na motivaciju sudionika istraZivanja
jer su mogli staviti u primjenu i osvijestiti dosad stecena znanja, ali 1 jer su osvijestili potrebu

za dodatnim naporima u svrhu nesmetanoga studiranja i djelovanja u ciljnoj jezi¢noj zajednici.

U odnosu na engleski jezik kojemu su jako izlozeni u hrvatskomu kontekstu, studenti
talijanskoga jezika navode da svjesno ulazu napor kako bi se u §to viSoj myjeri izlozili
talijanskomu jeziku. Premda u kvantitativnomu istrazivanju sudionici istraZzivanja navode
osrednju namjeru ulaganja truda u ucenje talijanskoga (M = 3,74), u kvalitativnomu istrazivanju
sudionici navode svjestan napor u ucenje talijanskoga. Naime, uz redoviti studij, sudionici

istrazivanja navode pracenje raznih radijskih i televizijskih sadrzaja, serija, filmova, talijanskih
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youtubera, internetskih stranica, prebacivanje mobilnih uredaja na talijanski jezik te sluSanje
talijanske glazbe. Osim toga, navode putovanja u Italiju kao jednu od strategija za usavrSavanje

talijanskoga jezika.

U odnosu na visoku procjenu jezicne razine iz engleskoga jezika koji sudionici
istrazivanja ne studiraju, ovi studenti talijanskoga jezika najcesce procjenjuju svoju razinu kao
B2 ili B2/C1 prema ZEROJ-u. Pri opisivanju jezi¢nih vjestina recepcije, produkcije te primjene
talijanskoga jezika, studenti Cesto koriste usporedbe s engleskim. Tako Sud 23 navodi da se
Htalijanski (...) sve viSe priblizava engleskom, iako je engleski joS uvijek dominantan.” Uz
usporedbe, studenti navode napredovanje, ali i nezadovoljstvo trenutnim kompetencijama pa
tako Sud 25 komentira kako ,,[njezine] kompetencije jo§ uvijek nisu na razini koju [bi] htjela
dosti¢i.” Moguce je da je studentsko nezadovoljstvo ostvarenim razinama razlog osrednjim
rezultatima sudionika u kvantitativnomu istraZivanju na skali Stavova prema ucenju
talijanskoga jezika (M = 3,81). Pojedini studenti jasno navode viSe poteskoca u produkciji nego
u recepciji talijanskoga jezika. Ovi su rezultati u skladu s navodom M. Karlak koja je zamijetila
da se u Hrvatskoj strani jezici osim engleskoga (STRAJEN) uce, dok se engleski u velikoj mjeri
nesvjesno usvaja. [z toga proizlaze studentske usporedbe s engleskim 1 posljedi¢no
nezadovoljstvo s razinama znanja koje su dostigli iz talijanskoga. Ovi rezultati odgovaraju i
Dornyeijevu 1 Al-Hooriejevu (2017) zapazanju o zasjenjenosti stranih jezika osim engleskoga
(STRAJEN) engleskim jezikom jer se ucenje stranih jezika osim engleskoga uvijek odvija
zajedno s ucenjem globalnoga engleskog. Jednako kao i kod kategorije pasivne upotrebe
talijanskoga jezika, studenti navode poteSkoce u pronalazenju prilika za aktivno koriStenje
ciljnoga jezika. Neki od njih razgovaraju s prijateljima iz Italije, dok drugi koriste online resurse
pa tako Sud 29 komentira: ,,Ono $to mi je najviSe pomoglo, (...) jest koristenje talijanskog u
neformalnim razgovorima s izvornim govornicima, a danas za to postoje mnogobrojne stranice

1 aplikacije®.

Uvidom u rezultate kvalitativnoga istrazivanja, moze se zakljuciti da su u skladu s
rezultatima kvantitativnoga istrazivanja. Naime, utvrdena je razlika u Idealnomu engleskom ja
1 u Idealnomu talijanskom ja, a kvalitativni opisi potvrduju razliku u iskustvu ucenja,
poznavanju, upotrebi i motivaciji za ucenje engleskoga i talijanskoga jezika. Iz toga proizlazi
da je u slucaju talijanskoga i engleskoga jezika potvrdena hipoteza o razli¢itomu Idealnomu

stranojezicnom ja za svaki jezik koji sudionici istrazivanja uce.
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6.1.3 Rasprava kvalitativnih rezultata za francuski jezik

Francuski jezik jedan je od STRAJEN-a koje sudionici kvalitativnoga istrazivanja
navode u svojoj jezi¢noj autobiografiji uz engleski kao globalni jezik i talijanski jezik kao jezik
koji studiraju. Upravo je zato 1 broj sudionika koji su se osvrnuli na francuski jezik ogranicen
(N = 11), a u istrazivanomu korpusu prisutna je sveukupno 51 jedinica analize. Premda je
uzorak ograniCen, prikupljene jedinice analize ponudile su uvid u temu iskustva ucenja

francuskoga jezika u hrvatskomu kontekstu.

Iskustvo ucenja francuskoga usporedivo je s talijanskim jer nije usustavljeno jednako kao
i dominantni engleski, pa odabir ucenja ovih jezika ovisi o ponudi skole. Iz toga su razloga neki
od sudionika zapoceli s u¢enjem na osnovnoskolskoj, neki na srednjoskolskoj, a neki tek na
sveucili$noj razini. Iskustvo ucenja talijanskoga jezika usporedivo je s francuskim i po pitanju
izloZenosti 1 pasivne upotrebe ciljnoga jezika zbog Cega sudionici istraZivanja ulazu svjesni
napor kako bi pronasli 1 pasivno pratili sadrzaje na francuskomu jeziku (npr. konzultiranje
internetskih sadrzaja, gledanje filmova, sluSanje glazbe i1 koriStenje sustava Omega na
francuskom). Medutim, u kvantitativnomu istrazivanju, studenti francuskoga jezika ostvarili su
srednji rezultat na skali Stavova prema ucenju francuskoga jezika, a slican je rezultat 1 na skali
Namjere ulaganja truda u ucenje francuskoga jezika. Dakle, studenti francuskoga jezika ne
smatraju da ulazu dovoljno napora u uc¢enje i nemaju isklju€ivo pozitivne stavove prema ucenju
francuskoga. Taj se rezultat moze objasniti zahtjevnijim programom na studiju francuskoga
jezika, a pad motivacije kao rezultat studentske percepcije negativnoga iskustva studiranja ili
neupoznatosti s intenzitetom rada na sveuciliSnoj razini zabiljezile su takoder 1 V. Busse 1 C.

Walter (2013), T. Wang 1 L. Fisher (2021) te S. Mardesi¢, A. Gverovi¢ i A. Puljizevi¢ (2020).

Budu¢i da je sudionicima istraZivanja francuski tre¢i strani jezik koji poznaju, najéesce
se svrstavanju na razinu Al do A2 prema ZEROJ-u. Studenti priznaju da ga ne govore, ali
snalaze se u recepciji pisanih tekstova i neformalnoga govora. Pojedini sudionici navode da im

drugi romanski jezici sluze kao pomo¢ u razumijevanju francuskoga.

I u slucaju francuskoga jezika, kvalitativni su rezultati uskladeni s kvantitativnim
rezultatima. Kvantitativnim je putem utvrdena razlika u Idealnomu engleskom ja i u Idealnomu
francuskom ja, a kvalitativni opisi potvrduju razliku u iskustvu ucenja, poznavanju, upotrebi i

motivaciji za ucenje engleskoga 1 francuskoga jezika. Iz toga proizlazi da je u slucaju
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francuskoga i engleskoga jezika potvrdena hipoteza o razli¢itomu Idealnomu stranojezicnom ja

za svaki jezik koji sudionici istrazivanja uce.

6.1.4 Rasprava kvalitativnih rezultata za Spanjolski jezik

Iako podatci Drzavnog zavoda za statistiku (2021)*° govore o dvostruko manjemu broju
ucenika Spanjolskoga u odnosu na ucenike francuskoga jezika, cak se 21 sudionik istrazivanja
osvrnuo na Spanjolski jezik u svojoj jezi¢noj autobiografiji. Medu 21 sudionikom koji navodi
Spanjolski jezik u svojoj jezi¢noj autobiografiji, samo je 11 sudionika ucilo $panjolski jezik na
formalan nacin. Usporedbe radi, svi sudionici (N = 11) koji su u svojoj autobiografiji naveli
francuski jezik, naveli su i pohadanje formalne nastave francuskoga. Sli¢no kao i s dvama
prethodno predstavljenim romanskim jezicima, iskustvo formalnoga ucenja Spanjolskoga nije
usustavljeno pa su neki od sudionika zapoceli s ucenjem na osnovnoskolskoj, neki na
srednjoskolskoj, a neki tek na sveucili$noj razini. Za razliku od dvaju ranije ponudenih opisa
formalnih iskustava uc¢enja romanskih jezika, svi studenti naveli su i snazan utjecaj pasivne
1zloZenosti Spanjolskomu na formalno u¢enje ovoga jezika. U tomu je aspektu formalno ucenje
Spanjolskoga bilo bliskije iskustvu ucenja engleskoga zbog spontane izloZenosti jeziku izvan
nastave. Sud 23 navodi ¢ak i usporedbu s talijanskim: ,,Cinilo mi se da brze ulazi u uho, da je
lakSa gramatika od talijanskog. Atmosfera na Spanjolskom bila je puno opustenija nego u skoli
na talijanskom. Bila sam sigurnija u usmenom izrazavanju na Spanjolskom nego na talijanskom,
dok je s pismenim izrazavanjem situacija bila obrnuta jer sam bila puno sigurnija u poznavanje
talijanske gramatike i pravila“. Razlika u formalnomu iskustvu ucenja $panjolskoga u odnosu
na francuski i talijanski na sveuciliSnoj razini usporediva je s rezultatom istrazivanja S.
Mardesi¢ 1 S. Stankovi¢ (2014) koje su utvrdile da, u usporedbi sa studentima francuskoga i
talijanskoga, hrvatski studenti studija Spanjolskoga jezika imaju manji strah od toga jezika.
Autorice su doznale takoder i da studenti Spanjolskoga navode opusteniju atmosferu i

prijateljsko raspoloZenje na nastavi Spanjolskoga na fakultetu.

35 Drzavni zavod za statistiku (2021) Srednje $kole. Kraj $k. g. 2019./2020. i pocetak $k. g. 2020./2021., 8.1.3.
Preuzeto sa: https://www.dzs.hr/ (8. 10. 2021.)
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Za razliku od opisa pasivne izlozenosti francuskomu i talijanskomu, sudionici
kvalitativnoga istrazivanja ne opisuju svjesni trud da se izloZze sadrzajima na ciljnomu
Spanjolskom jeziku ve¢ su mu u velikoj mjeri spontano izlozeni kao i1 engleskomu jeziku.
Studenti opisuju spontanu izloZenost globalnomu engleskom u 32 jedinice analize, dok za
Spanjolski, koji u Hrvatskoj nema istaknuti status, hrvatski studenti opisuju spontanu izlozenost
u Cak 22 jedinice analize. Visoku zastupljenost Spanjolskoga u hrvatskomu kontekstu
eksplicitno komentira Sud 35 koja nikada nije formalno ucila Spanjolski: ,,I za kraj, mislim da
smo svi u nekoj fazi zivota znali Spanjolski.” Slicno ovomu rezultatu, i M. Belaj (2018) je u
svojemu istrazivanju stupnja prepoznavanja razlicitih inacica Spanjolskoga jezika od strane
studenata hispanistike navela da je razlog velike uspjesnosti u prepoznavanju meksicke inacice
velika popularnost meksickih sapunica u Hrvatskoj. Autorica upozorava i na ¢injenicu da je
glavnina popularne glazbe, filmova i1 knjiga takoder meksickoga podrijetla. Na visoku
zastupljenost Spanjolskih sadrzaja u Hrvatskoj upucuju takoder i S. Didovi¢ Baranac, D.
Falkoni-Mjehovi¢ i N. Vidak (2016) koje su utvrdile razlike u stavovima prema Spanjolskomu
kod ucenika 1 ucenica. Autorice su objasnile pozitivnije stavove ucenica u odnosu na ucenike

kao rezultat viSe izlozenosti ucenica meksi¢kim sapunicama.

Rezultati provjere prve hipoteze mogu promatrati i u okviru teorije sloZzenih dinami¢nih
sustava. Naime, rezultati Kolmogorov-Smirnovljevoga testa ukazali su na negativnu
asimetri¢nost distribucija jer se ve¢ina rezultata koncentrira na ve¢im vrijednostima, a ve¢ 1
asimetri¢nost distribucija i posljedi¢na potreba za primjenom neparametrijskih testova upucuje
na ¢injenicu da je istrazivana motivacija za ucenje triju romanskih jezika sloZzeni dinami¢ni
sustav. Tako D. Larsen-Freeman (2015) pojasnjava kako se Gaussova raspodjela opisuje
pravilnom zvonolikom krivuljom u kojoj srediSnji dio predstavlja prosjecna ponasanja koja se
koriste s linearnim sustavima. Autorica objasnjava kako sloZeni dinami¢ni sustavi imaju ,,ne-

Gaussove raspodjele* (str. 17), a upravo je to sluc¢aj i u ovomu istrazivanju.

Prema teoriji sloZenih dinamic¢nih sustava, studenti stranih jezika su dinamicni
podsustavi u druStvenomu sustavu (De Bot, Lowie 1 Verspoor, 2007). Studentski unutarnji
podsustavi, kao §to je to primjerice motivacija, u stalnoj su medusobnoj i u interakciji s
brojnima vanjskim dinami¢nim sustavima. U ovomu se radu medu vanjskim dinami¢nim
sustavima istiCe zastupljenost ciljnih stranih jezika u hrvatskomu drustvenom kontekstu.

Naime, uz globalni engleski, u Hrvatskoj je neformalno zastupljen 1 Spanjolski jezik pa se
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iskustvo uéenja $panjolskoga uvelike razlikuje od talijanskoga i francuskoga®. U skladu je s
ovim rezultatima i Dornyeijevo (2019) razmatranje dinami¢noga meduodnosa motivacije i
konteksta ucenja jer motivacija nije stabilna varijabla ve¢ ovisi o kontekstu pa se stoga mijenja
s obzirom na cjelinu u kojoj se nalazi 1 s obzirom na izvanjske utjecaje. Rezultati ovoga
istrazivanja mogu se razmotriti i iz relacijske perspektive promatranja osobe-u-kontekstu E.
Ushiode (2009) u kojoj je naglasak stavljen na okolinu u kojoj se pojedinci nalaze. Naime,
okolina se viSe ne promatra kao pozadinska varijabla ve¢ je u aktivnomu odnosu s pojedincem.
Hrvatski studenti romanskih jezika dinami¢no su povezani sa svojom okolinom. Hrvatski
kontekst svojim sadrzajima oblikuje sudionike istrazivanja, ali i sudionici odabirima sadrzaja
oblikuju kontekst u kojemu se nalaze. U hrvatskomu su kontekstu manje dostupni sadrzaji na
francuskomu 1 talijanskomu jeziku, dok su u viSoj mjeri zastupljeni sadrzaji (npr. glazba i

televizijske serije) na engleskomu i $panjolskomu jeziku.

Dakle, rezultati istrazivanja upucuju na bliskost u iskustvima ucenja talijanskoga i
francuskoga, dok je iskustvo ucenja Spanjolskoga drugacije od u¢enja drugih dvaju romanskih
jezika. Dapace, zbog vece izloZenosti, donekle je usporedivo s iskustvom ucenja engleskoga.
Premda je engleski jezik daleko istaknutiji, u Hrvatskoj se i Spanjolski u odredenoj mjeri
nesvjesno usvaja. [z toga razloga pojedini sudionici kvalitativnoga istraZzivanja navode
opusteniju atmosferu na nastavi Spanjolskoga i1 lakSe ovladavanje $panjolskim u odnosu na
talijanski (Sud 23). Opusteniju atmosferu u nastavi Spanjolskoga u odnosu na francuski 1
talijanski utvrdile su u svojemu istraZivanju takoder i S. Mardesi¢ 1 S. Stankovi¢ (2014). Moze
se zakljuciti kako su razliciti rezultati za tri istrazivana romanska jezika u skladu s dinami¢nom
perspektivom prema kojoj razliCite interakcije s okolinom mogu dovesti do nelinearne

dinamike.

Aritmeticke sredine za skalu Idealno talijansko ja 1 za skalu Idealno francusko ja vrlo
su bliske, dok je rezultat aritmeticke sredine za skalu Idealno spanjolsko ja visi. Premda su
ldealna stranojezicna ja (ISTRAJ) za sve istrazivane jezike visoko razvijena, utvrdena je
razlika u slici Idealnoga engleskog ja u odnosu na sliku Idealnoga talijanskog ja kod studenata

talijanskoga jezika. Takoder je utvrdena i razlika u slici Idealnoga engleskog ja u odnosu na

36 Tzuzetak su dvojezi€ni hrvatsko-talijanski konteksti koji su iskljuéeni iz ovoga istraZivanja zbog namjere da se
dobije uvid u tipicne studente talijanskoga, francuskoga i Spanjolskoga jezika.
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sliku Idealnoga francuskog ja kod studenata francuskoga jezika. Razlike u slikama izmedu
Idealnoga engleskog ja i Idealnoga Spanjolskog ja nisu utvrdene, a moguci je razlog tomu
upravo razli¢ita interakcija pojedinca s okolinom jer pojedini sudionici kvalitativnoga
istrazivanja navode kako su u visokoj mjeri izlozeni sadrzajima na engleskomu, ali i na
Spanjolskomu jeziku. U skladu je s ovim rezultatom tvrdnja autorica D. Larsen-Freeman i L.
Cameron (2008: str. 34) da kontekst ne moze biti odvojen od sustava. Naime, hrvatski kontekst

¢ini dio motivacijskih sustava triju istrazivanih romanskih jezika i njihove sloZenosti.

Ako se izuzme iz uzorka Spanjolski jezik, zbog dosad navedenih kontekstualnih
¢imbenika, moze se zakljuciti da je i u hrvatskomu kontekstu ponuden odgovor na pitanje o
postojanju razli¢itih samovodica i to Idealnoga stranojezicnog ja za svaki pojedini govornikov
jezik kako su sugerirale autorice H. Markus i1 P. Nurius (1986). Ovaj je rezultat u skladu s
istrazivackim doprinosima Henryja (2010, 2011) 1 K. Csizér 1 G. Lukacs (2010) koji su uputili
na moguce postojanje razli¢itih samovodica za strane jezike koje pojedinci uce. Rezultat o
razliCitosti Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) u ovomu istrazivanju usporediv je i s
rezultatima istrazivanja Dornyei 1 L. Chan (2013) te A. Thompson i Y. Liu (2018) koji su
utvrdili postojanje razli¢itoga Idealnoga engleskog ja 1 Idealnoga mandarinskoga ja te

ldealnoga engleskog ja 1 Idealnoga japanskog ja u kineskomu kontekstu.

Na temelju dosada iznesenih rezultata, moze se zakljuciti da je djelomi¢no potvrdena
prva hipoteza prema kojoj sudionici imaju razvijeno razlicito Idealno stranojezi¢no ja

(ISTRAJ) za svaki strani jezik koji uce.

6.2 Hipoteza 2.1. Razlika izmedu Sadasnjega stranojezi¢nog
ja i Idealnoga stranojezi¢nog ja s obzirom na godinu
studija

Drugo istrazivacko pitanje na koje se ovim radom nastojalo odgovoriti odnosilo se na
raskorak izmedu Sadasnjega stranojezicnog ja i Idealnoga stranojezicnog ja. Prvi dio ovoga
pitanja usmjerio se na razliku s obzirom na godinu studija, a u radu se krenulo od pretpostavke
da ¢e u hrvatskomu sveucilisSnom kontekstu razlika izmedu SASTRAIJ-a i ISTRAJ-a biti manja
na zavr$nim nego na pocetnim godinama studija. Ova je hipoteza u potpunosti potvrdena

(poglavlje 5.4.). Ispitana je razlika u rezultatu na varijablama Idealno stranojezicno ja
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(ISTRAJ) 1 Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAJ) izmedu studenata pocetnih godina (1. godina
preddiplomskoga studija) i studenata zavr$nih godina studija (1. i 2. godina diplomskoga
studija) te je dobivena statisticki znaCajna razlika kod studenata talijanskoga jezika,
(Tablica 41), kod studenata Spanjolskoga jezika (Tablica 42) 1 kod studenata francuskoga jezika
(Tablica 43). Sukladno postavljenoj hipotezi, studenti prve godine preddiplomskoga studija
svih triju romanskih jezika ostvarili su ocekivano visi rezultat nego studenti diplomskoga
studija, odnosno razlika izmedu studentskoga Sadasnjega stranojezicnog ja 1 njihovoga
Idealnoga stranojezicnog ja manja je na zavrsnima nego na pocetnoj godini studija Sto znaci

da se priblizavaju svojoj idealnoj slici.

Rezultati kvalitativnoga istrazivanja odnose se samo na studente diplomskoga studija,
ali iz navoda ovih studenata talijanskoga jezika vidljiva je dinamika Sadasnjega talijanskog ja
koje se priblizava slici Idealnoga talijanskog ja. Tako Sud 25 navodi da ,,[njezine sadasnje]
kompetencije joS uvijek nisu na razini koju [bi] htjela dosti¢i“ §to znaci da jos uvijek dostigla
svoje Idealno talijansko ja, ali da mu se priblizava. Sud 23 komentira da se njezin ,.talijanski
(...) sve viSe priblizava engleskom, iako je engleski jo§ uvijek dominantan.* Osim pomicanja
Sadasnjega talijanskog ja prema Idealnomu talijanskom ja, u ovomu se navodu vidi i usporedba
Sadasnjega talijanskog ja 1 Sadasnjega engleskog ja pri ¢emu engleski sluzi kao mjerilo za
Idealno talijansko ja. Ovaj se rezultat nadovezuje takoder i1 na kvantitativne rezultate o
izrazenijemu Idealnomu engleskom ja u odnosu na Idealno talijansko ja kod studenata
talijanskoga, te o izraZenijemu Idealnomu engleskom ja u odnosu na Idealno francusko ja kod

studenata francuskoga jezika (poglavlje 5.2.).

Rezultat o manjoj razlici izmedu Idealnoga stranojezicnog ja 1 Sadasnjega
stranojezicnog ja kod sudionika koji su na vis§im godinama uc¢enja u odnosu na sudionike koji
su na nizim godinama ucenja utvrdili su 1 C. Thorsen, Henry i C. Cliffordson (2017) u
Svedskomu kontekstu. Sukladno tvrdnji ovih autora, rezultati kvantitativhoga istraZivanja
provedenoga u okviru ove doktorske disertacije pokazali su kako se 1 Sadasnje stranojezicno ja
(SASTRA) 1 Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) mijenjaju s vremenom, ali takoder 1 da se
Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAJ) mijenja mnogo brze pa su stoga sudionici na pocetku
studija imali viSu razliku izmedu sadaSnjega i buducega stanja dok je na diplomskoj razini ta
razlika oCekivano manja zbog brzog ritma rada i izrazitoga studentskoga jezicnog napretka u

samo nekoliko godina.
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Pojedini studenti koji su sudjelovali u kvalitativnomu istrazivanju naveli su poteskoce s
kojima su se susretali na pocetku studija zbog visokih zahtjeva studijskoga programa, ali s
obzirom na ¢injenicu da su u trenutku pisanja jezi¢nih biografija ovi sudionici studenti na
diplomskoj razini studija, moze se zakljuciti da su uspjesno nadisli svoje poteskoce 1 prilagodili
se novomu ritmu rada. U skladu su s time i rezultati kvantitativnoga istrazivanja koji potvrduju
smanjenje raskoraka izmedu studentskoga Idealnoga stranojezicnog ja 1 Sadasnjega
stranojezicnog ja. Drugim rije¢ima, unato¢ samokritiénim kvalitativnim osvrtima, studenti
diplomskih studija smatraju da su napredovali pa je stoga razlika izmedu njihova idealnoga i

sadasnjega stanja manja nego kod sudionika na preddiplomskoj razini.

Promatrani iz perspektive teorije slozenih dinamicnih sustava, rezultati kvantitativnoga
istrazivanja upucuju na promjenjivu i dinami¢nu prirodu SadaSnjega stranojezicnog ja
(SASTRAJ) koji se izrazito brzo mijenja tijekom studija. Studenti prvih godina procjenjuju
nizim svoj SASTRAJ jer na pocetku studija imaju nize razine znanja koje su osvijestili po upisu
studija odabranoga romanskog jezika. U kvalitativnomu istrazivanju Sud 28 komentira: ,,Kad
sam upisala Talijanistiku na fakultetu, postala sam svjesna da su mi mnoge stvari promaknule
te da je moje predznanje slabo i ne znaci puno®. Suprotno tome, studenti diplomskih studija
ovladali su ciljnim romanskim jezikom u dostatnoj mjeri da zadovolje zahtjeve
preddiplomskoga studija 1 nastave obrazovanje na diplomskoj razini. Iz toga razloga

procjenjuju viSim svoje Sadasnje stranojezicno ja.

Uskladeni rezultati kod svih triju skupina sudionika upucuju na studentski napredak, a
mogu se protumaciti 1 kao stanja prividne stabilnosti motivacijskih sustava. Stabilnost
motivacijskoga sustava temelji se na usmjerenju dinamicnoga sustava prema atraktivnomu
stanju (Ddrnyei, 2009b) pa su stoga provjereni Spearmanovi koeficijenti korelacije izmedu
Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) i motiviranoga jezi¢nog ponaSanja kod svakoga od triju
jezika. Dobivene su statisticki znacajne pozitivne korelacije izmedu skale Idealno stranojezicno
jaiskale Namjere ulaganja truda u ucenje stranoga jezika za talijanski jezik, za francuski jezik
1 za Spanjolski jezik (Prilog 12). U skladu s Ddrnyeijevom (2009b) tvrdnjom prema kojoj bi
varijable individualnih razlika mogle djelovati kao snazni atraktori, varijabla ISTRAJ zaista
djeluje kao atraktor kod hrvatskih studenata romanskih jezika. Osim Idealnoga stranojezicnog
Jja kao potvrdenoga atraktivnoga stanja, moze se zakljuciti 1 da su se studenti prilagodili novomu
sveuciliSnom kontekstu kao Sto sugeriraju rezultati kvalitativnoga istrazivanja. Ova je

interpretacija u skladu s Hiverovim (2015) pojaSnjenjem atraktivnih stanja kao onih u koja
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sustav dode kroz vlastitu organizaciju. U slucaju sudionika istrazivanja, slozeni je dinami¢ni
sustav skupina studenata koji na pocetku studija upoznaju i prihvaéaju nove nacine rada koji
vode njihova djelovanja. Po prilagodbi na sveuciliSni nacin rada, djelovanje skupine
stabiliziralo se u skladu s obrascima djelovanja (npr. pohadanje predavanja, redovito
izvrSavanje obaveza) koja su dovela do napretka na studiju, a obrasci djelovanja predstavljaju
drugo potencijalno atraktivno stanje. Stabilnost sustava moze ovisiti o snazi studentskoga
Idealnoga stranojezicnog ja da pokrene i usmjeri motivirano ponasanje studenta, ali i o snazi

obrazaca djelovanja koja pojedincu uvjetuje sveucilisni kontekst.

Na temelju dosad iznesenih rezultata, potvrdena je hipoteza 2.1. koja prema kojoj je
razlika izmedu Idealnoga stranojezicnog ja i SadaSnjega stranojezicnog ja manja na

zavr$nim nego na pocetnim godinama studija.

6.3 Hipoteza 2.2. Povezanost varijable razlike izmedu
SadasSnjega stranojezicnog ja i Idealnoga stranojezic¢nog
ja s varijablom motiviranoga jezicnoga ponasanja

Drugo istrazivacko pitanje na koje se ovim radom nastojalo odgovoriti odnosilo se na
raskorak izmedu SadaSnjega stranojezicnog ja (SASTRAIJ) 1 Idealnoga stranojezicnog ja
(ISTRAJ). Nakon §to je utvrdeno da postoji razlika izmedu Sadasnjega stranojezicnog ja
(SASTRAJ) 1 Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ), drugi dio ovoga pitanja usmjerio se
povezanost te razlike s motiviranim jezi¢nim ponaSanjem. U radu se krenulo od pretpostavke
da ¢e se u hrvatskomu sveuciliSnom kontekstu motivirano jezicno ponaSanje smanyjiti
smanjenjem razlike izmedu Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) 1 Idealnoga

stranojezicnog ja (ISTRAIJ). Ta hipoteza nije potvrdena (poglavlje 5.6.).

Kako je predstavljeno u kontekstu istrazivanja (poglavlje 3.1.), talijanski, Spanjolski i
francuski manje su zastupljeni jezici u hrvatskomu kontekstu, a dva je od tih triju romanskih
jezika moguce studirati samo na jednomu hrvatskom sveuciliStu pa je stoga i broj sudionika po
skupinama u ovomu istraZivanju bio brojano ogranicen. 1z toga razloga, pojedini poduzorci,
studenti prve godine preddiplomskoga studija talijanskoga jezika, studenti prve godine
preddiplomskoga studija Spanjolskoga jezika, studenti diplomskoga studija Spanjolskoga

jezika, nisu dostigli statisticki znaCajnu korelaciju izmedu varijable razlike Sadasnjega
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stranojezicnog ja (SASTRAJ) i Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAIJ) s varijablom Namjere
ulaganja truda u ucenje stranoga jezika. Kod svih preostalih poduzoraka, studenti diplomskoga
studija talijanskoga jezika, studenti prve godine preddiplomskoga studija francuskoga jezika,
studenti diplomskoga studija francuskoga jezika, dobivena je statisticki znacajna negativna
korelacija izmedu varijable razlike Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) i1 Idealnoga
stranojezicnog ja (ISTRAJ) i varijable Namjere ulaganja truda u ucenje stranoga jezika.
Moguce je da bi se na vetemu uzorku utvrdila statisticki znacajna korelacija kod svih
poduzoraka jer je statisticki znacCajna negativna korelacija izmedu varijable razlike ISTRAJ-a
— SASTRAIJ-a i varijable Namjere ulaganja truda u ucenje stranoga jezika dobivena kada je
uzet rezultat koji su ostvarili svi sudionici u svakoj od triju skupina. Naime, na ukupnomu
uzorku zabiljeZzena je statisticki znaCajna negativna korelacija izmedu varijable razlike
Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) i Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) 1 rezultata
na skali Namjere ulaganja truda u ucenje stranoga jezika kod studenata talijanskoga jezika,
kod studenata Spanjolskoga jezika i kod studenata francuskoga jezika. Dakle, §to je razlika
izmedu Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) 1 Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ)

manja, to je veée motivirano jezi¢no ponasanje i obratno.

Prema Higginsu (1987), Dornyeiju (2009a, 2009b) te E. Ushiodi i Dornyeiju (2009)
uocavanje razlike izmedu sadasnjega i idealnoga stanja dovodi do motiviranoga ponaSanja zbog
pojedinceve zZelje da smanji neugodu uzrokovanu raskorakom izmedu Sadasnjega
stranojezicnog ja (SASTRAIJ) i Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ). U skladu s tim,
MaclIntyre, MacKinnon 1 Clément (2009b) upozoravaju na potrebu da se uvazi vaznost razlike
izmedu SASTRAJ-a 1 [STRAJ-a, a Dornyei 1 E. Ushioda (2021) upozoravaju kako je jedan od
preduvjeta motiviranoga jezi¢nog ponasanja dovoljna velika razlika izmedu slike Idealnoga
stranojezicnog ja (ISTRAJ) 1 slike Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ). Slijedom
teorijskih pretpostavki, Henry i1 C. Cliffordson (2017) operacionalizirali su Sadasnje
stranojezicno ja (SASTRAJ), a C. Thorsen, Henry 1 C. Cliffordson (2017) utvrdili su kako su
manje truda u ucenje 1 priblizavanje ISTRAJ-u ulagali oni u€enici kod kojih je raskorak izmedu
Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) 1 Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) bio manji.
U skladu s teorijskim pretpostavkama i rezultatima dosad provedenih inozemnih istrazivanja, i
u ovomu je doktorskomu istrazivanju pretpostavljeno da ¢e se smanjenjem razlike izmedu

SASTRAIJ-a 1 ISTRAJ-a smanjiti motivirano jezi¢no ponasanje.
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Suprotno teorijskim pretpostavkama i citiranim rezultatima istrazivanja, kvantitativnim
rezultatima dobivenima kod svih triju istrazivanih skupina sudionika utvrdena je obrnuto
proporcionalna povezanost varijable razlike izmedu Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ)
1 Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) i varijable motiviranoga jezicnoga ponasanja. Drugim
rijeCima, $to je razlika izmedu Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) i Idealnoga
stranojezicnog ja (ISTRAJ) manja, to je vece studentsko motivirano jezi¢no ponasanje, a §to je

razlika veca, to je manje studentsko motivirano jezi¢no ponasanje.

Razlozi zbog kojih kod hrvatskih studenata romanskih jezika razlika izmedu ISTRAJ-a
1 SASTR AJ-a nije pozitivno ve¢ negativno povezana s motiviranim jezi¢nim ponasanjem mogu

se objasniti rezultatima kvalitativnoga istrazivanja.

S obzirom na to da je pri provjeri hipoteze 2.1. utvrdeno kako je razlika izmedu
Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) 1 Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) veca kod
studenata na pocetku studija, u nastavku ¢e se razmotriti kvalitativni opis iskustva na pocetku
studija. Studentske poteskoc¢e na pocetku studija opisane su u dvjema kategorijama sadrzaja, a
to su nastavnik kao demotivator 1 neuspjeh kao izvor demotivacije. Pad u motivaciji bio je
povezan s intenzivnim radom i visokima zahtjevima na sveuciliSnoj razini obrazovanja. Tako
Sud 15 navodi: ,,Borila sam se s nekim rupama u znanju §to je bilo pomalo demotivirajuce te
se nakon prve godine moja motivacija za uenjem jezika smanjila®. Sud 31 takoder spominje
prvu godinu preddiplomskoga studija kao prijelomnu godinu te kaZe: ,,Na samom pocetku
fakulteta bila sam izrazito motivirana za ucenje talijanskog, no to se nazalost dosta brzo
promijenilo. Dvoje studenata navodi sveuciliSne profesore i1 lektore kao osobe koje su
eksplicitno uputile na izostanak napretka 1 tako negativno utjecale na studentsku motivaciju.
Slican rezultat, vezan za promjene u motivaciji britanskih studenata njemackoga jezika u tijeku
prve godine studija, zabiljezile su takoder i V. Busse 1 C. Walter (2013) koje su pad motivacije
objasnile kao posljedicu studentske percepcije negativnoga iskustva studiranja. Naime, studenti
su bili po prvi put suoceni s visokima zahtjevima studijskoga programa i nisu bili zadovoljni s
vlastitim jezi¢nim napretkom. Rezultat ovoga doktorskoga istrazivanja moZze se usporediti i s
rezultatom T. Wang i L. Fisher (2021) koje su takoder utvrdile pad u motivaciji kineskih
studenata francuskoga jezika, a razlozi sniZzene razine motivacije takoder su bili vezani za
studentsko nezadovoljstvo zbog sporijega napretka. U hrvatskomu su kontekstu promjene u
intenzitetu motivacije za ucenje talijanskoga jezika kod studenata talijanistike utvrdile su S.

Mardesi¢, A. Gverovi¢ i A. Puljizevi¢ (2020) koje su pojasnile kako studenti pri upisu studija
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nisu upoznati s intenzivnim nac¢inom rada na sveuciliSnoj razini §to je u konacnici dovelo do
pada u njihovoj motivaciji. U ovomu su doktorskomu istrazivanju padovi u motivaciji
identificirani ¢ak 1 pri upisu diplomskoga studija. Sud 5 tako navodi kako je nakon zavrSenoga
preddiplomskoga studija talijanskoga jezika u Splitu odlucila upisati diplomski studij u Zagrebu
te kaze: ,,Tu me spopao prvi strah od jezika i pad motivacije zbog osjecaja neuspjesnosti i
manjkavosti (...)“. Ovaj pad u motivaciji moze se povezati s razli¢itim iskustvom studiranja na

dvama sveuciliStima ili s novosc¢u koju predstavlja studiranje u drugomu gradu.

Dakle, jedan je razlog zbog kojega studenti ulazu manje truda u ucenje ciljnoga stranog
jezika unato¢ vecoj razlici izmedu njihova Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) i
Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) jest njihova demotivacija. Naime, velika promjena koju
donosi studijsko iskustvo podrazumijeva niz novosti kao $to su studiranje u drugomu gradu,
visi studijski zahtjevi u odnosu na srednjoskolske zahtjeve te ubrzani ritam rada i jezicnoga
napredovanja, a pad u motivaciji studenata filoloskih usmjerenja na pocetku studiranja utvrden
je u ranije spomenutomu hrvatskom i u inozemnim istrazivanjima. Budu¢i da je u istrazivanju
C. Thorsen, Henry 1 C. Cliffordson (2017) pozitivna korelacija razlike izmedu Sadasnjega
stranojezicnog ja (SASTRAJ) 1 Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) 1 motiviranoga
jezi¢noga ponaSanja potvrdena upravo sa srednjosSkolcima, moze se zakljuciti da je upravo ta
razlika srednjoSkolskoga u odnosu na zahtjevnije 1 sloZenije sveuciliSno iskustvo ovladavanja

stranim jezikom dovela do razlike u smjeru korelacije.

Budu¢i da je pri provjeri hipoteze 2.1. utvrdeno kako je razlika izmedu Sadasnjega
stranojezicnog ja (SASTRAJ) 1 Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) ocekivano manja kod
studenata diplomskoga studija, u nastavku ¢e se razmotriti oni kvalitativni opisi koji su
relevantni za iskustvo studiranja i studentske Zelje i planove. Naime, pojedini studenti
talijanskoga jezika koji su bili sudionici u kvalitativnomu istrazivanju (N = 8) osvrnuli su se na
planove i Zelje vezane za talijanski jezik premda im nisu eksplicitno postavljena pitanja o
buduc¢ima Zeljama. U glavnini jedinica analize ove kategorije sudionici su izraZavali Zelju za
unaprjedenjem trenutne jezi¢ne razine. E. Ushioda (2001) doznala je da studenti najvise isticu
afektivne razloge, no s duljim boravkom na studiju pocinju prepoznavati i svoje buduce
planove. U skladu s rezultatima irskoga istraZivanja E. Ushiode, i hrvatski su studenti istaknuli
afektivne razloge ucenja jezika, ali poceli su izrazavati i svoje buduce planove 1 Zelje jer se ipak
radi o studentima na diplomskoj razini studija. Osim Zelja 1 planova usmjerenih na buduénost,

Sud 15 osvrée se i na svoja ranija ocekivanja od studija pa kaZze: ,,Procjenjujem da je razina
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jezi¢ne kompetencije koju sam postigla iz oba jezika izmedu B1 i B2, iako sam prije mislila da
¢u se jednom kad zavrSim fakultet savrSeno znati sluziti tim jezicima.” Kod te se sudionice
moze uociti ve¢ zavrSeni dinami¢ni proces samorevidiranja i posljedi¢ne promjene unutar
sudioni¢inoga Idealnoga talijanskog ja. Henry (2015a) navodi kako je ovaj proces posljedica
svijesti o udaljenosti izmedu sadasnjega i idealnoga jezi¢nog stanja, a dogada se pod utjecajem
pojedincu znacajnih sadaSnjih iskustava. Moguce je da su kod Sud 15 ¢imbenici poput
zahtjevnosti studijskoga programa, slike Sadasnjega stranojezicnog ja i percepcije nedovoljno
brzoga napretka potaknuli reviziju zeljenoga stanja nagore. Ovaj rezultat dokazuje dinami¢nu
promjenu ISTRAJ-a pod utjecajem pojedincevih unutarnjih i izvanjskih utjecaja okoline. Sli¢no
kao 1 u ovomu doktorskom istrazivanju, pogorSanje ISTRAJ-a pod utjecajem iskustva ucenja
ciljnoga jezika na sveucili$noj razini utvrdile su u svojim istrazivanjima takoder 1 autorice C.

YouiL. Chan (2015) te T. Wang i L. Fisher (2021).

Moze se zakljuciti da su se studenti na diplomskomu studiju odlu¢ili truditi jer su postali
svjesniji svojih buducih Zelja i planova vezanih za odabrani romanski jezik koji studiraju.
Naime, moguce je da su studenti na kraju studija postali svjesniji vaznosti dobroga poznavanja
ciljnoga stranog jezika u svojoj buducoj karijeri. S druge strane, mozZe se zakljuciti i da su
sudionici tijekom studija snizili o¢ekivanja ili postavili nova, realnija ocekivanja sto je dovelo
do promjene u njihovu Idealnomu stranojezicnom ja (ISTRAJ) koji je ponovno postao dostizan,
a to je u skladu i s preduvjetom o ostvarivosti slike Idealnoga stranojezicnog ja koju navodi
Dornyei (2009a, 2009b). Takva promjena Idealnoga stranojezicnog ja moze potaknuti
motivirano jezi¢no ponasanje. S vremenom je 1 SASTRAJ sudionika istraZzivanja napredovao
pa se razlika izmedu Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) 1 Idealnoga stranojezicnog ja
(ISTRAJ) smanjila, ali studenti viSe nisu bili demotivirani nedostiznom slikom i poceli su

ulagati viSe truda u ucenje ciljnoga romanskog jezika.

Higgins (1987) predlaze nekoliko odgovora pojedinaca na neugodu koju izaziva
raskorak izmedu sadaSnjega 1 buducega stanja. U ovomu doktorskom istrazivanju,
pretpostavljeno je da ¢e sudionici koji su udaljeniji od Zeljenoga stanja odgovoriti na taj
raskorak kroz vece ulaganje truda kako bi mu se priblizili, ali ta hipoteza (2.2.) nije potvrdena.
Naime, kvalitativni rezultati potvrdili su da su studenti na pocetku studija obeshrabreni visokim
zahtjevima svojih studijskih programa, pa je moguce da ne smatraju ostvarivim svoje Idealno
stranojezicno ja Sto dovodi do manjega truda uloZenoga u ucenje ciljnoga romanskog jezika.

Premda broj¢ano ograniCeni, rezultati kvalitativnoga istrazivanja ukazuju na c¢injenicu da
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studenti kroz iskustvo studiranja revidiraju svoje Idealno stranojezicno ja kako bi ga priblizili
svojemu Sadasnjemu stranojezicnom ja. Higgins ovu vrstu revizije smatra drugim mogucim

odgovorom pojedinca na neugodu koju izaziva raskorak izmedu idealnoga i sadaSnjega stanja.

Slijedom dosad predstavljenih rezultata, moze se zakljuciti da nije potvrdena hipoteza
2.2. prema kojoj ¢e se motivirano jezicno ponasanje smanjiti smanjenjem razlike izmedu

Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) i Idealnoga stranojezi¢nog ja (ISTRAJ).

6.4 Hipoteza 3. Povezanost iskustva ucenja stranoga jezika
i motiviranoga jezi¢noga ponasSanja

Trece istrazivacko pitanje na koje se ovim radom nastojalo odgovoriti odnosilo se na
postojanje povezanosti izmedu iskustva ucenja stranoga jezika i motiviranoga jezi¢noga
ponaSanja, a u radu se krenulo od pretpostavke da ¢e u hrvatskomu sveuciliSnom kontekstu
iskustvo uc€enja stranoga jezika biti povezano s motiviranim jezi¢nim ponaSanjem. Ova je
hipoteza potvrdena (poglavlje 5.7.) jer je zabiljezena statisticki znaCajna pozitivna korelacija
izmedu rezultata na skali Stavova prema ucenju stranoga jezika 1 rezultata na skali Namjere
ulaganja truda u ucenje stranoga jezika kod studenata talijanskoga jezika, kod studenata
Spanjolskoga jezika i kod studenata francuskoga jezika. Drugim rije¢ima, studenti romanskih
jezika koji imaju pozitivniji stav prema ucenju stranoga jezika ulazu viSe truda u ucenje
stranoga jezika. Dakle, pozitivno iskustvo u€enja ciljnoga jezika motivira studentsku namjeru
ulaganja truda, a negativno iskustvo ucenja ciljnoga jezika demotivira studentsku namjeru

ulaganja truda.

Pozitivan stav prema u€enju romanskih jezika u kvalitativnomu istrazivanju odnosi se
na kategorije nastavnika kao motivatora i zanimanja za ciljni jezik 1 kulturu (poglavlja 4.2.3.,
4.3.3., 4.4.3.). Sudionici vrlo Cesto navode nastavnike kao osobe koje su potakle njihovo
zanimanje za talijanski jezik i1 usadile im ljubav prema talijanskoj kulturi. Premda sudionici
nisu bili propitivani o razlozima zbog kojih u€e romanske jezike, identificirane su 22 jedinice
analize u kojima izrazavaju pozitivne osjecaje prema ciljnoj drzavi, ciljnomu jeziku, narodu 1
kulturi. Ovi pozitivni osjecaji naposljetku su doveli do odluke da sudionici istraZivanja upisu
studij romanskoga jezika i da ustraju u svojoj odluci unato€ raznim potesko¢ama. Za razliku od

engleskoga, motivacija za ucenje istrazivanih romanskih jezika povezana je s osobnim
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razlozima vezanima za zanimanje za jezik i kulturu, a ovaj je rezultat u skladu s tvrdnjom
Dornyeija i Al-Hoorieja (2017) o posebnosti motivacije za ucenje STRAJEN-a u odnosu na
motivaciju za ucenje engleskoga. U skladu su s time i visoki rezultati na ¢esticama Doista
uzivam uciti talijanski/spanjolski/francuski 1 Smatram da je ucenje

talijanskoga/Spanjolskoga/francuskoga doista zanimljivo (poglavlje 5.1.).

Rezultat o pozitivnoj povezanosti iskustva ucenja stranoga jezika i motiviranoga
jezi¢noga ponasanja usporediv je s rezultatima istrazivanja koja su proveli J. Kormos i K. Csizér
(2008) 1 K. Csizér1J. Kormos (2009) u madarskomu kontekstu, Lamb (2012) u indonezijskomu
kontekstu, Islam, Lamb i Chambers (2013) u pakistanskomu kontekstu te Schug (2019) u
talijanskomu 1 u francuskomu kontekstu. Kvalitativni rezultati ovoga doktorskog istrazivanja
usporedivi su s rezultatima kvalitativnoga dijela istrazivanja E. Ushiode (2001) koja je utvrdila
da su najistaknutije dimenzije motivacije uzitak povezan s uc¢enjem ciljnoga jezika i pozitivno
iskustvo ucenja ciljnoga jezika. U skladu su s kvantitativnim rezultatima ovoga doktorskog
istrazivanja rezultati kvantitativnoga dijela istrazivanja E. Ushiode (2001) prema kojima

pozitivno iskustvo ucenja motivira irske studente na ulaganje truda u u€enje ciljnoga jezika.

Kvalitativni rezultati ovoga doktorskog istraZivanja pruzili su uvid 1 u ranije
predstavljena negativna iskustva u€enja na sveuciliSnoj razini (poglavlje 6.3.), a ona su nastala
kao posljedice prilagodbe na izazovniji studijski program na prvoj godini preddiplomskoga
studija. U skladu sa zakljuccima iznesenima u poglavlju 6.3., negativna iskustva ucenja
povezana su s demotiviranim jezi¢nim ponasanjem. Ovi su rezultati usporedivi s istraZivanjima
V. Busse 1 C. Walter (2013) 1 T. Wang 1 L. Fisher (2021) koje su utvrdile pad u motivaciji
studenata uzrokovan prilagodbom na zahtjevniji program i drugacija ocekivanja pri upisu
studija stranoga jezika. Takoder su i S. Mardesi¢, A. Gverovi¢ 1 A. Puljizevi¢ (2020) objasnile
pad u motivaciji studenata talijanskoga jezika kao rezultat zahtjevnosti programa i
neupoznatosti studenata sa sveuciliSnim intenzivnim nafinom rada prije upisa studija

talijanskoga jezika.

Slijedom dosad iznesenih rezultata, moze se zakljuciti da je potvrdena 3. hipoteza u
kojoj je pretpostavljena povezanost iskustva ucenja stranoga jezika i motiviranoga

jezi¢nog ponasanja.
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6.5 Hipoteza 4.1. Razvijenost Idealnoga visejezi¢nog ja

Cetvrto istrazivacko pitanje na koje se ovim radom nastojalo odgovoriti odnosilo se na
razvijenost Idealnoga visejezicnog ja kod hrvatskih studenata romanskih jezika, a u prvoj se
hipotezi vezanoj za ovo pitanje pretpostavilo da ¢e hrvatski studenti triju romanskih jezika imati
razvijen IVISAJ. Ta je hipoteza potvrdena (poglavlje 5.8.) jer je deskriptivnom statistikom

utvrdena visoka razvijenost IVISAJ-a kod svih triju skupina studenata romanskih jezika.

U skladu s Henryjevim (2017) teorijskim pretpostavkama, samovodici za dva ili vise
stranih jezika sudionika ovoga doktorskog istrazivanja bili su u medusobnoj interakciji i tako
doveli do razvoja samovodita visega reda, a to je Idealno visejezicno ja (IVISAJ). Ovaj je
rezultat uskladen i s misljenjem De Bota, Lowieja i M. Verspoor (2007) prema kojemu su
studenti stranih jezika dinami¢ni podsustavi u drustvenomu sustavu. Na poseban su nacin to
sudionici ovoga istrazivanja koji u svojemu jezicnom repertoaru imaju nekoliko stranih jezika,
pa su i njihovi unutarnji motivacijski podsustavi isprepleteni i u stalnima su medusobnim

interakcijama koje su dovele do nastanka Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ).

Rezultati kvantitativnoga dijela istrazivanja u skladu su s rezultatima kvalitativnoga
istrazivanja u kojemu je viSejezicnost kao tema zastupljena u 133 jedinice analize. Naime,
najvedi broj sudionika poznaje ¢ak Cetiri strana jezika, a raspon stranih jezika koje sudionici

poznaju seze od 2 do 9.

Kategorija sadrzaja dijalekti identificirana je kod 14 sudionika kvalitativnoga
istrazivanja pri ¢emu su neki navodili dijalekte kojima su izloZeni, a neki su govor mjesta iz
kojega potjecu nazvali materinskim i isticali ih kao pomo¢ u u€enju drugih jezika. Razmatranje
dijalekta kao prvoga jezika odgovara okomitoj viSejezi¢nosti (Jelaska, 2003) i u skladu je s
navodom D. Pavlicevi¢-Frani¢ (2006) koja pojasSnjava kako su ,,u fazi ranoga usvajanja jezika
(...) gotovo svi hrvatski govornici te dobi barem dvojezi¢ni (bilingvi), a velik broj djece

polaskom u Skolu postaje visejezicno* (str. 2).

U pogledu kategorije strategija ucenja stranih jezika, deset je sudionika koji navode
koriStenje slicnih strategija pri uenju raznih stranih jezika. Ovaj je rezultat u skladu s navodima
C. Kemp (2007) 1 J. Cenoz (2013) koje su utvrdile da su viSejezi¢ne osobe bile uspjesnije u
ucenju jo$ jednoga stranoga jezika jer su se oslanjale na strategije koje su se pokazale

uspjesnima u ucenju ranije naucenih jezika. Na isto upucuje i konstrukt A. Thompson (2016) o
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Uocenima pozitivnim jezicnima djelovanjima izmedu stranih jezika. Valja napomenuti kako su
pojedini sudionici navodili kako koriste razliite strategije za svaki od svojih stranih jezika
premda su u primjerima navodili iste strategije, neki su studenti naveli da se ne mogu sjetiti
strategija ucenja nekih od jezika u svojemu jezicnomu repertoaru, a pojedini studenti
jednostavno nisu komentirali pitanje slicnosti ili razlicitosti koje primjenjuju pri uenju raznih

stranih jezika.

U kategoriji utjecaja klasicnih jezika na ucenje stranih jezika, sudionici istraZzivanja
zamijetili su pozitivan utjecaj klasi¢nih jezika, posebice latinskoga, na u¢enje romanskih jezika.
U cjelokupnomu korpusu identificirano je 19 jedinica analize koje je navelo 18 studenata.
Nadalje, u kategoriji utjecaja jednoga stranog jezika na drugi, 17 sudionika istrazivanja
prepoznalo je utjecaje jednoga stranog jezika na drugi u 30 jedinica analize. Ovaj je nalaz u
skladu s tvrdnjom A. Thompson (2016) koja smatra viSejezi¢nima one osobe koje uocavaju
pozitivnu povezanost izmedu stranih jezika koje uce i onih koje ve¢ poznaju. Prema teoriji o
Uocenima pozitivnim jezicnima djelovanjima izmedu stranih jezika, povezanost se odnosi na
jezike koje su sudionici istrazivanja ucili u proslosti kao $to su klasi¢ni jezici 1 neki od stranih
jezika u njithovomu jezi¢nom repertoaru, ali 1 na jezike koje jo§ uvijek uce u okviru izbornih
kolegija ili ih studiraju. Prema konstruktu Uocenih pozitivnih jezicnih djelovanja izmedu
stranih jezika (Thompson, 2016), prethodna jezi¢na iskustva medusobno su povezana na
pozitivan nacin koji moze podrzati i prosiriti pojedincevu viSejezi€nu sposobnost pri ucenju
novih jezika. Ovaj rezultat dodatno potvrduju i rezultati vezani za upotrebu sli¢nih strategija pri
ucenju raznih stranih jezika. Naime, sli¢nost u strategijama kojima se sluZe pri u€enju raznih
stranih jezika prepoznalo je 10 sudionika kvalitativnoga istrazivanja. Ipak, valja naglasiti kako
su pojedini sudionici opisivali prebacivanje koda medu razli¢itim stranim jezicima kao nesto u
potpunosti prirodno kada su govorili o svakodnevnoj upotrebi engleskoga. U viSoj su mjeri bili
optereceni prebacivanjem koda u razgovoru na romanskim jezicima. Razlog tomu mogla bi biti
Cinjenica da se sudionici istrazivanja romanskima jezicima sluze najces¢e u kontekstu

predavanja i1 formalnih ispitnih situacija u kojima je ta strategija nepoZeljna.

U skladu s dinami¢nim poimanjem viSejezi¢nosti prema modelu Herdine i Jessnera
(2002), svakim dodatnim iskustvom ucenja mijenja se i cijeli sustav medusobno isprepletenih
jezika. S time se moZe usporediti 1 rezultat ovoga istraZivanja vezan za isprepletene ili
razdvojene opise ucenja stranih jezika. Naime, ¢ak je 16 sudionika istrazivanja opisalo iskustva

ucenja raznih stranih jezika na isprepleteni nacin. Ovi sudionici nisu odvajali jezike vec se
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njihovi opisi svih razlicitih jezi¢nih iskustava medusobno prozimaju. Pojedini sudionici koji su
razna jezic¢na iskustva opisivali odvojeno (N = 13) svejedno su se u nekim dijelovima svojih

opisa ucenja pojedinih jezika pozivali na iskustva koja su imali s nau¢enim jezicima.

Premda strah od jezika nije obraden kao dio teme viSejezi¢nosti, promotrila se
povezanost straha od jezika i viSejezicnosti na temelju istrazivanja provedenoga u hrvatskomu
kontekstu. U cjelokupnomu korpusu identificirano je tek nekoliko jedinica analize koje se
odnose na strah od ciljnoga romanskoga jezika (N = 10). Dva su osnovna razloga niske
pojavnosti kategorije straha od istrazivanih romanskih jezika. Prvi se odnosi na Cinjenicu da
studentima nije bilo postavljeno eksplicitno pitanje usmjereno na strah od jezika. Drugi bi se
razlog mogao odnositi na ¢injenicu da su sudionici istrazivanja visejezi¢ne osobe koje uz visoku
razinu poznavanja engleskoga jezika studiraju barem jedan romanski jezik, a u veéini slucajeva
studiraju dva STRAJEN-a. Ovaj je rezultat u skladu s rezultatima istraZivanja A. Svilari¢, H.
Klak i S. Mardesi¢ (2015) koje su utvrdile nize razine straha samo kod onih visejezi¢nih

studenata koji istovremeno studiraju dva jezika.

Rezultati kvalitativnog i1 kvantitativnog dijela istrazivanja u ovomu doktorskom radu u
skladu su s pretpostavkom o medusobnoj povezanosti 1 interakciji jezi¢nih samovodica, na koju
su u svojim istrazivanjima uputili Henry (2009, 2010, 2011, 2012, 2104, 2015b, 2015c¢), K.
Csizér, Dornyei 1 N. Németh (2006), J. Mihaljevi¢ Djigunovié¢ 1 V. Bagari¢ (2007), K. Csizér i
G. Lukacs (2010), M. Karlak (2013), Dérnyei i L. Chan (2013), A. Thompson 1 Y. Liu (2018)
te Thompson (2020).

Nadalje, rezultati ovoga istrazivanja potvrduju Idealno visejezicno ja (IVISAJ) u
hrvatskomu kontekstu i u skladu su s empirijskim potvrdama konstrukta IVISAT u §vedskomu

(Henry i1 Thorsen, 2018) i u kineskomu kontekstu (Liu, 2020).

U skladu s dosad iznesenima rezultatima istrazivanja, potvrdena je hipoteza 4.1. kojoj

sudionici istraZivanja imaju razvijeno Idealno viSejezi¢no ja IVISAJ).
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6.6 Hipoteza 4.2. Povezanost Idealnoga viSejezicnog ja i
motiviranoga jeziCnoga ponasanja

Cetvrto istrazivacko pitanje na koje se ovim radom nastojalo odgovoriti odnosilo se na
razvijenost Idealnoga visejezicnog ja kod hrvatskih studenata romanskih jezika, a u drugoj se
hipotezi vezanoj za ovo pitanje pretpostavilo da ée Idealno visejezicno ja (IVISAJ) hrvatskih
studenata triju romanskih jezika biti povezano s motiviranim jezicnim ponasanjem. Ova je
hipoteza djelomi¢no potvrdena (poglavlje 5.9.) jer je dobivena statisticki znacajna pozitivna
korelacija izmedu rezultata na skali IVISAT i rezultata na skali Namjere ulaganja truda u ucenje
stranoga jezika kod studenata talijanskoga jezika i kod studenata francuskoga jezika. Drugim
rije¢ima, studenti talijanskoga i francuskoga jezika koji imaju razvijeniji IVISAJ ulazu vise
truda u ucenje ciljnoga stranog jezika. Ipak, hipoteza je samo djelomi¢no potvrdena jer nije
dobivena statisticki znacajna korelacija izmedu dviju istrazivanih varijabli kod studenata

Spanjolskoga jezika.

Moguce je da nema statisticki znacajne korelacije izmedu Idealnoga visejezicnog ja
(IVISAJ) studenata $panjolskoga jezika i njihova motiviranoga jezi¢nog ponasanja zbog
kontekstualnih ¢imbenika koji su raspravljani u poglavlju 6.1. Ipak, kod dviju skupina
sudionika istrazivanja moZe se razmotriti povezanost IVISAJ-a i motiviranoga jezi¢nog
ponasanja. Naime, u skladu s Henryjevom (2017) i pretpostavkom E. Ushiode (2017), IVISAJ-i
studenata talijanskoga 1 francuskoga jezika predstavljaju njihove Zelje da budu viSejezicne

osobe te kao takvi pruzaju dodatnu motivacijsku snagu.

U skladu s ovim teorijskim pretpostavkama i rezultatima kvantitativnoga istraZivanja,
pojedini sudionici kvalitativnoga istrazivanja (N = 7) navode Zelje 1 planove vezane za ucenje
novih jezika i/ili poboljSanje razine znanja jezika koje ve¢ poznaju, a valja naglasiti da su sami
naveli ove odgovore u jezicnoj biografiji premda im u poticajima za razmis$ljanje nisu bila
ponudena eksplicitna pitanja. Sud 34 navodi da kako je jedno iskustvo ucenja stranoga jezika
dovelo do Zelje za poznavanjem viSe stranih jezika, a pritom se osvrée 1 na nacin na koji to
moze ostvariti: ,,Zahvaljuju¢i talijanskom jeziku, dobila sam veliku Zelju za ucenjem i
usavrSavanjem viSe jezika, a sa dosadaSnjim naucenim strategijama ucenja to ¢e biti lakSe
ostvariti“. Sudionici koji navode buduce planove za jezike koje poznaju uglavnom ih vezuju za
jasne ciljeve poput poboljSanja odredenih aspekata tih jezika, ali navode 1 zanimanje i zelju za

otkrivanjem novih jezika. Ovaj je rezultat usporediv s rezultatom istrazivanja Z. Wang 1 Y.
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Zheng (2019) te s Henryjevim (2020) rezultatima. Naime, prema ovim autorima, opisi
Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) uglavnom su jasno odredene slike buducih stanja koje
su povezive s odredenima jezi¢nim situacijama, ali opisi Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJT)
nisu povezani s konkretnim situacijama ve¢ se vezuju za opcu otvorenost prema novim
iskustvima, bliskost izvornim govornicima i Zelju za otkrivanjem novih jezika. Tako Sud 17
navodi: ,,zelio bih svakako naglasiti da Zelim i kanim produbiti i poboljsati svaki aspekt
trenutnih jezika te da bih volio nauciti jo§ japanski, swahili i do¢i u bar nekakav kontakt s
jezicima sjevernoamerickih Indijanaca®. Premda je u korpusu identificirano samo nekoliko
ovakvih opcenitih viSejezi¢nih jedinica analize, znatizelja i1 Zelja za ucenjem novih jezika

upucuje na formaciju IVISAJ-a kod sudionika kvalitativnoga istraZivanja.

Rezultati ovoga doktorskog istrazivanja o povezanosti Idealnoga visejezicnog ja
(IVISAJ) i motiviranoga jezi¢nog ponasanja mogu se usporediti s rezultatima istrazivanja koje
su proveli Henry i C. Thorsen (2018) i u kojemu su utvrdili da IVISAJ neizravno utje¢e na
motivirano jezi¢no ponasanje posredovanjem Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ). Rezultati
ovoga doktorskog istraZzivanja mogu se povezati i s rezultatom autorica T. Wang 1 L. Fisher
(2021) koje su zakljucile da samo pojedinci s razvijenim Idealnim visejezicnim ja (IVISAJT)
imaju iskustvo ucenja ciljnoga jezika obogaceno uoCavanjem pozitivnih djelovanja izmedu
jezika koje uc€e. Nadalje, njihovo je iskustvo ucenja ciljnoga jezika dodatno osnazeno zeljom
da budu govornici s razvijenom viSejezitnom 1 medukulturnom komunikacijskom

kompetencijom.

U skladu s ovim rezultatima, djelomi¢no je potvrdena hipoteza 4.2. prema kojoj je
Idealno viSejezicno ja (IVISAJ) hrvatskih studenata romanskih jezika povezano s

motiviranim jezi¢énim ponaSanjem.
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7. ZAKLJUCAK

Cilj ovoga doktorskog istrazivanja bio je provjera primjenjivosti konstrukta /nojezicni
motivacijski pojam o sebi (IMPOS) s proSirenjima Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAJ) i
Idealno visejezicno ja (IVISAJ) u istrazivanju motivacije studenata za udenje romanskih jezika
(talijanskoga, Spanjolskoga i francuskoga jezika) u hrvatskomu sveuciliSnom kontekstu.
Ponudeni su odgovori na pitanja o postojanju: (1) jezicno specificnoga Idealnoga
stranojezicnog ja; (2) razlike izmedu sadasnjega 1 Idealnoga stranojezicnog ja 1 njezine
mogucée povezanosti s motiviranim jezicnim ponasanjem; (3) povezanosti motiviranoga
ponasanja s iskustvom ucenja; (4) Idealnoga visejezicnog ja i njegove potencijalne povezanosti

s motiviranim jezi¢nim ponasanjem.

Rezultati kvantitativnoga predistrazivanja upucuju na vrle dobre metrijske
karakteristike koriStenih skala Upitnika za istrazivanje motivacije za ucenje stranih jezika na
sveucili$noj razini u hrvatskom kontekstu te je tako dokazana primjenjivost skala konstrukta
Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS) s proSirenjima Sadasnje stranojezicno ja
(SASTRAJ) i Idealno visejezicno ja (IVISAT) u hrvatskomu kontekstu uéenja romanskih jezika
na sveucili$noj razini. Pitanje primjenjivosti konstrukta postavljeno je iz dvaju razloga. Prvi je
razlog Cinjenica da Ddrnyei (2005) posebno naglasava da su razliciti rezultati u istaknutosti
dimenzija konstrukta Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi u brojnim istrazivanjima
posljedica kontekstualnih ¢imbenika pa je stoga bilo potrebno provjeriti primjenjivost
konstrukta u hrvatskomu sveuciliSnom kontekstu. Drugi se razlog odnosi na pitanje
primjenjivosti konstrukta u istrazivanju motivacije za ucenje stranih jezika osim engleskoga
(STRAJEN) zbog velike usmjerenosti istraZzivanja na engleski jezik (Ushioda i Dornyei, 2017).
U hrvatskomu su kontekstu provedena dva istrazivanja kojima je utvrdena primjenjivost
konstrukta Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS) u istrazivanju motivacije za ucenje
engleskoga jezika, a rezultatima ovoga kvantitativnog predistrazivanja i glavnoga istrazivanja
utvrdena je primjenjivost konstrukta Inojezicni motivacijski pojam o sebi (IMPOS) s
prosirenjima Sadasnje stranojezicno ja (SASTRAJ) i Idealno visejezicno ja (IVISAJ) u

hrvatskomu sveuciliSnom kontekstu za strane jezike osim engleskoga (STRAJEN).

Rezultati ovoga doktorskog istrazivanja potvrdili su prikladnost koriStenoga

instrumenta u istrazivanju motivacije romanskih jezika na sveucili$noj razini. Naime, Upitnik
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za istrazivanje motivacije za ucenje stranih jezika na sveucili$noj razini imao je zadovoljavajuca
psihometrijska svojstva pa je stoga potvrdena njegova valjanost i pouzdanost u istrazivanjima
motivacije za ucenje Stranih jezika osim engleskoga (STRAJEN) u hrvatskomu sveuciliSnom

kontekstu.

U ovomu doktorskom istrazivanju utvrdeno je postojanje razli¢itih samovodica za
engleski i talijanski jezik kod studenata talijanskoga jezika te postojanje razli¢itih samovodica
za engleski 1 francuski jezik kod studenata francuskoga jezika. Nadalje, utvrdeno je da studenti
procjenjuju nizima svoje Idealno talijansko ja 1 ldealno francusko ja u odnosu na Idealno
englesko ja. U skladu su s tim rezultati kvalitativnoga istrazivanja koji su potvrdili izrazito
visoku zastupljenost engleskoga jezika u hrvatskomu kontekstu. Tako se bolje razvijeno
Idealno englesko ja kod studenata talijanskoga i francuskoga jezika moze objasniti kroz njihovu
veliku izloZenost engleskomu $to ih je dovelo do razradenijih slika za engleski jezik. Ovi su
rezultati u skladu s dosada$njim istrazivanjima koja su pokazala da je engleski globalni jezik
koji se u Hrvatskoj sve vise priblizava statusu drugoga jezika. Prva je hipoteza djelomicno
potvrdena jer nije utvrdena razlika izmedu samovodica za engleski i jezik koji sudionici
istraZivanja studiraju kod studenata Spanjolskoga jezika. Rezultati kvalitativnoga istraZivanja
potvrduju kako studenti talijanskoga jezika slicno opisuju formalna iskustva ucenja triju
romanskih jezika, ali takoder i1 da se u hrvatskomu kontekstu pasivna izlozenost Spanjolskomu
jeziku uvelike razlikuje od izloZenosti talijanskomu 1 francuskomu jeziku. Naime, uz globalni
engleski, u Hrvatskoj je u neformalnomu obliku (kroz glazbu i televizijske serije) zastupljen 1
Spanjolski jezik. 1z perspektive sloZenih dinamicnih sustava, u ovomu je radu potvrdeno da su
motivacijski sustavi hrvatskih studenata u stalnoj medusobnoj interakciji s vanjskima
dinami¢nim sustavima. U ovomu se radu medu vanjskima dinami¢nim sustavima isti¢e
zastupljenost stranih jezika u formalnomu i neformalnomu kontekstu, pa je moguée da nije
utvrdena razlika izmedu Idealnoga engleskog ja 1 Idealnoga spanjolskog ja zbog interakcije
motivacijskih sustava s kontekstualnim ¢imbenicima kao Sto je neformalna izloZenost ciljnomu
stranom jeziku. Ovi rezultati potvrduju da kontekst u kojemu se pojedinac nalazi ne moze biti

odvojen od sustava.

Provjerom odgovora na drugo istrazivacko pitanje, utvrdena je statisticki znacajna
razlika izmedu Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) 1 Ildealnoga stranojezicnog ja
(ISTRAJ) na zavr$nim u odnosu na pocetnu godinu studija. Naime, ta je razlika manja kod

sudionika na zavr$nim godinama studija u odnosu na sudionike na pocetnoj godini studija pa je
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tako potvrdena hipoteza 2.1. Rezultati kvantitativnoga i kvalitativnoga istrazivanja upucuju na
promjenjivu i dinami¢nu prirodu Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) koji se mijenja
tijekom studija zbog visokih zahtjeva studijskih programa. Uskladeni rezultati kod svih triju
skupina sudionika upucéuju na studentski napredak, a mogu se protumaciti i kao stanja prividne
stabilnosti motivacijskih sustava koja se temelji na usmjerenju dinamic¢noga sustava prema
atraktivnomu stanju. Utvrdeno je kako Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) zaista djeluje kao
atraktivno stanje kod hrvatskih studenata romanskih jezika jer ih poti¢e na motivirano jezi¢no

ponasanje.

Pretpostavljeno je se da ¢e se motivirano jezi¢no ponasanje smanjiti smanjenjem razlike
izmedu Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRA) i Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ), ali
hipoteza 2.2. nije potvrdena. Suprotno ocekivanjima, utvrdena je obrnuto proporcionalna
povezanost dviju istrazivanih varijabli iz Cega proizlazi da je studentsko motivirano jezicno
ponasanje vece $to je manja razlika izmedu Sadasnjega stranojezicnog ja (SASTRAJ) i
Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ) i1 obratno. Kvalitativni rezultati potvrdili su da su
studenti na pocetku studija obeshrabreni visokim zahtjevima svojih studijskih usmjerenja pa je
moguce da ne smatraju ostvarivim svoje Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) §to moze dovesti
do ulaganja manje truda u ucenje ciljnoga romanskog jezika. Premda broj¢ano ograniceni,
rezultati kvalitativnoga istrazivanja ukazuju 1 na ¢injenicu da studenti tijekom studija revidiraju
svoje Idealno stranojezicno ja (ISTRAIJ), pa se zakljuCuje da je motivirano jezicno ponaSanje

potaknula nova slika koja je ostvariva u kontekstu u kojemu se studenti nalaze.

Provjerom odgovora na trece istrazivacko pitanje, utvrdeno je da studenti romanskih
jezika koji imaju pozitivniji stav prema ucenju ciljnog stranoga jezika ulazu viSe truda u ucenje
stranoga jezika dok studenti koji imaju negativniji stav prema ucenju ciljnog stranoga jezika
ulazu manje truda u ucenje stranoga jezika. Moze se zakljuciti da pozitivno iskustvo ucenja
ciljnoga jezika poti¢e motivirano jezi¢no ponasanje studenata romanskih jezika, a ovim je
rezultatom potvrdena 3. hipoteza. Pozitivno iskustvo ufenja romanskih jezika odrazava
ponajprije studentsko zanimanje za ciljni jezik 1 kulturu, a negativno je iskustvo ucenja
romanskih jezika na sveucili$noj razini nastalo u procesu prilagodbe na izazovniji studijski
program pa je moguce da su zbog toga studenti na pocetnoj godini studija manje motivirani na
ulaganje truda u ucenje ciljnoga jezika. Ovaj rezultat potvrduje posebnost iskustva ucenja

stranoga jezika osim engleskoga (STRAJEN) kao studija na sveucili$noj razini 1 ukazuje na

179



dinami¢ni meduodnos iskustva ucenja stranoga jezika s motivacijom za ucenje ciljnoga

stranoga jezika.

U ovomu je doktorskomu istrazivanju utvrdena visoka razvijenost Idealnoga
visejezicnog ja (IVISAJ) kod hrvatskih studenata romanskih jezika pa je time potvrdena
hipoteza 4.1. Sudionici istrazivanja u svojemu jezi¢nom repertoaru imaju nekoliko stranih
jezika, pa su i njihovi unutarnji, jezi¢no specifi¢ni motivacijski podsustavi isprepleteni i u
stalnima su medusobnim interakcijama koje su dovele do nastanka IVISAJ-a. Nadalje, utvrdeno
je da studenti talijanskoga i francuskoga jezika koji imaju razvijeniji IVISAJ ulazu vise truda u
ucenje ciljnoga stranog jezika u odnosu na one studente talijanskoga i francuskoga koji imaju
manje razvijeno Idealno visejezicno ja (IVISAJ). Isto nije utvrdeno kod studenata §panjolskoga
jezika, pa je stoga hipoteza 4.2. djelomicno potvrdena. Zakljucuje se da su razlog tome ranije
spomenuti kontekstualni &imbenici. Idealna visejezicna ja (IVISAJ) studenata talijanskoga i
francuskoga jezika doista predstavljaju njihove Zelje da budu visejezicne osobe te kao takvi

pruzaju dodatnu motivacijsku snagu za ucenje talijanskoga i francuskoga jezika.

Ovim doktorskim istraZzivanjem potvrdena je korisnost kombiniranja kvalitativnih i
kvantitativnih istraZivackih metoda konvergentno paralelnim putem buduéi da su rezultati
kvalitativnoga istraZzivanja ponudili dodatan uvid 1 pojasnjenje rezultata glavnoga
kvantitativnoga istraZivanja. Naime, kvalitativni su rezultati bili posebice znacajni za
razumijevanje razli¢itih rezultata dobivenih za Spanjolski u odnosu na talijanski i francuski
jezik, a jednako su tako omogucili i razumijevanje obeshrabrenosti i demotiviranosti studenata
romanskih jezika na pocetku studija. Osnovni uzrok obeshrabrenosti 1 demotiviranosti
studenata romanskih jezika na pocetku studija odnosi se na visoke zahtjeve 1 intenzivan nac¢in
rada na studijima ciljnih stranih jezika u koji sudionici istrazivanja nisu bili upuceni pri upisu
na studij. Iz toga proizlazi da su rezultati kvalitativnog istraZivanja ponudili uvid u
kontekstualne razlike s obzirom na razinu ucenja ciljnoga stranog jezika. Premda ograniceni
veli¢inom uzorka, rezultati kvalitativnoga istrazivanja ponudili su uvid u kontekstualne razlike
1 s obzirom na zastupljenost ciljnoga stranog jezika u sredini u kojoj se sudionici istrazivanja
nalaze. Jednako kako razlike medu kontekstima u kojima se provode istrazivanja dovode do
razlika u izrazenosti dimenzija Inojezicnoga motivacijskog pojma o sebi (IMPOS), tako i
kontekstualni ¢imbenici unutar pojedinoga konteksta uvjetuju razlike medu stranima jezicima
koji se u¢e u odredenomu kontekstu. Tako se pokazalo da je globalni engleski najzastupljeniji

u formalnomu obrazovanju i kroz neformalne sadrzaje u okolini sudionika istrazivanja pa je
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Idealno englesko ja najizrazenije kod svih triju skupina sudionika koje studiraju romanske
jezike. Sudionici kvalitativnoga istrazivanja naveli su da su uz engleski jezik izlozeni
sadrzajima na Spanjolskomu jeziku odmalena kroz neformalne sadrzaje (glazba 1 televizijske
serije), a to odgovara i rezultatima kvantitativnoga dijela istrazivanja. Studenti Spanjolskoga
jezika imaju najrazvijenije Idealno spanjolsko ja , a zatim slijedi Idealno talijansko ja studenata
talijanskoga jezika i Idealno francusko ja studenata francuskoga jezika. Formalno ucenje za tri
istrazivana romanska jezika takoder se uvelike razlikuje od engleskoga. Ipak, situacija u
zastupljenosti triju romanskih jezika u formalnomu srednjoSkolskom obrazovanju razlikuje se
od rezultata o razvijenosti Idealnoga stranojezicnog ja. Formalno je u hrvatskim srednjim
Skolama najzastupljeniji talijanski, a potom slijede francuski i Spanjolski. Takav rezultat
dodatno naglasava vaznost sagledavanja formalnoga i neformalnoga konteksta u kojemu se
jezik uci 1/ili usvaja pri organizaciji i provedbi studijskih programa triju istrazivanih romanskih

jezika.

S obzirom da su istrazivanja motivacije za ucenje stranih jezika osim engleskoga
zastupljena u manje od 30 % svjetskih istraZivanja, 1 romanski su jezici manje zastupljeni u
hrvatskim i inozemnim istrazivanjima. Rezultati ovoga doktorskog istrazivanja doprinijeli su
razumijevanju motivacije za ucenje romanskih jezika na sveuciliSnoj razini u hrvatskomu

kontekstu.

7.1 OgraniCenja istrazivanja, smjernice za buduca
istrazivanja i implikacije provedenoga istrazivanja

U istrazivanjima iz perspektive pojma o sebi, istrazivaci u primorani osloniti se na
odgovore sudionika, ali pritom treba imati u vidu da se sudionici ponekad zele prikazati u Sto
boljemu svijetlu. Kvalitativni uvid putem jezi¢nih biografija u ovomu doktorskom istraZivanju
omogucio je detaljniji uvid u kvantitativne podatke. Ipak, valja naglasiti kako su jezicne
biografije subjektivne §to samo po sebi moze predstavljati ograni¢enje istrazivanja ako nema
kvantitativnih podataka. Nedostatak ovoga istrazivanja ocCituje se u malomu opsegu sudionika
obuhvacenih kvalitativnim istraZivanjem i u €injenici da su prikupljeni od samo jedne skupine
sudionika. Kao implikacija za buduca istraZivanja savjetuje se da se uz jezi¢ne biografije

primijene promatranja sudionika na nastavi, biljeSke predmetnoga nastavnika o sudionicima i
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studentsko vodenje dnevnika. Nadalje, u istrazivanju se prikazala motivacija studenata na
razli¢itim godinama studija, a taj je prikaz omogucio uvid u dinami¢nost motivacije za ucenje
stranih jezika. U budu¢im se istrazivackim nacrtima predlaze longitudinalno istrazivanje jer bi

se na taj na¢in mogla pratiti dinami¢na promjena motivacije kod istih osoba.

U kvalitativnomu su se istrazivanju obuhvatili autobiografski opisi ucenja ciljnoga
stranog jezika kod studenata filoloskih studija. Odabrani su studenti talijanskoga jezika koji su
predstavljali prigodni uzorak, a ostale istrazivane jezi¢ne skupine nisu odabrane jer se smatrala
dostatnom jedna skupina studenata jednoga od romanskih jezika za op¢e razumijevanje iskustva
studiranja romanskih jezika. S obzirom na razliite rezultate koje su ostvarili studenti
Spanjolskoga jezika u odnosu na studente talijanskoga i francuskoga jezika u kvantitativnomu
istrazivanju, u budué¢im se istrazivanjima predlaze kvalitativno istrazivanje motivacije
studenata Spanjolskoga jezika. Nadalje, jezi¢na biografija studenata talijanskoga jezika
ponudila je uvid u nacine na koje dozivljavaju svoje prethodno iskustvo ucenja, objasnjenja
vlastitih uspjeha 1 neuspjeha, njihovu visejezi¢nost i motivaciju za ucenje. Pitanja su bila
postavljena na vrlo opéenit nacin kako bi se izbjeglo sugeriranje odgovora pa su se teme
viSejezi¢nosti 1 motivacije izdvojile tek opetovanim iSCitavanjem jezicnih biografija. U
budu¢im istrazivanjima predlaze se kvalitativni uvid usmjeren na jezi¢ne samovodice. Pritom
se predlaze uklju¢ivanje studenata preostalih romanskih 1 drugih stranih jezika, ali 1 u¢enika na
srednjoSkolskoj razini obrazovanja prema konstruktu Inojezicni motivacijski pojam o sebi

(IMPOS).

Kao jedno od ogranicenja ovoga istrazivanja istice se razdoblje pandemije u kojemu su
sudionici istrazivanja pratili nastavu iz svojih domova ili studentskih stanova u periodu duljemu
od godine dana. U ovomu su razdoblju studenti bili prisiljeni prilagoditi se potpuno
drugacijemu iskustvu studiranja koje je moglo utjecati na razne varijable ukljucene u ovaj

istrazivacki nacrt pa tako 1 na studentsku motivaciju za u€enje romanskih jezika.

Rezultati istrazivanja uputili su na i neka negativna iskustva vezana za pocetak studija
triju romanskih jezika. Kako bi se smanjila demotivacija studenata povezana s negativnim
iskustvima na pocetku studija, predlaze se bolje informiranje srednjoSkolskih ucenika o
studijima ciljnih stranih jezika kroz organizirane programe predstavljanja studija ciljnih stranih

jezika.
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Rezultati ovoga istrazivanja, vezani za jezi¢nu specificnost samovodica, izravno su
primjenjivi u nastavi kako na sveucili$noj tako i1 na prethodnim razinama obrazovanja. Naime,
osvjestavanje 1 unaprjedenje slike jezicno specifi¢noga Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAJ)
kod ucenika i studenata posljedicno dovodi do njihova motiviranoga jezi¢nog ponasanja, a
¢injenica da je Idealno stranojezicno ja (ISTRAJ) jezi¢no specificno omogucuje nastavnicima
rad na daleko preciznijim i razradenijim slikama idealnoga stanja dok se istovremeno uzima u
obzir i status ciljnoga romanskog jezika u hrvatskomu kontekstu. U tom smislu, rezultati ovoga
doktorskog istrazivanja omogucuju polaziSte potrebno za razvoj intervencijskih programa
usmjerenih na razvoj i podrzavanje studentskoga Idealnoga stranojezicnog ja tijekom studija
romanskih jezika. S obzirom na potvrdenu jeziénu specificnost ovoga samovodica,

intervencijski programi trebaju biti posebno prilagodeni svakomu od triju romanskih jezika.

Rezultati istrazivanja koji se odnose na pozitivau povezanost Idealnoga visejezicnog ja
(IVISAJ) i motiviranoga jeziénoga ponasanja uputili su na potrebu za prilagodbom u
poucavanju stranih jezika osim engleskoga (STRAJEN). Uz razvijanje jezicno specificnoga
Idealnoga stranojezicnog ja (ISTRAIJ), predlaze se stvaranje prilika za razvoj Idealnoga
visejezicnog ja (IVISAJ) tijekom nastave stranih jezika osim engleskoga (STRAJEN) kako na
sveuciliSnoj, tako 1 na prethodnim razinama obrazovanja jer su rezultati ovoga doktorskog
istrazivanja potvrdili da taj samovodi¢ pruza dodatnu motivacijsku snagu za ucenje ciljnoga
stranog jezika. Na poseban je nadin znadajna izgradnja Idealnoga visejezicnog ja (IVISAJ) na
osnovnoskolskoj 1 srednjoskolskoj obrazovnoj razini na kojima se kroz osvjeStavanje
visejezicnosti kod ucenika stvara dodatna motivacija za ucenje stranih jezika osim engleskoga

(STRAIJEN) uz dominantni engleski jezik.
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studija kod studenata Spanjolskoga JeZiKa..........cccueevieriiiiiieriiieiiecie e 147

Tablica 43. Rezultati Mann-Whitney U testa: razlika ISTRAJ — SASTRAIJ s obzirom na godinu
studija kod studenata francuskoga JeZiKa ...........cccueviieriiiiiiieiiieiiee e 147
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10. PRILOZI

Prilog 1.

Eficko povjerenstvo
Vijeca doktorskoga studija Glotodidaktika
Filozofskoga falmlteta Sveudilista u Zagrebu

Zagreb, 24. ofujka 2021

MNa svojoj sjednici 23. cfujka 2021, raspravljali smo o sinopsisu Lorese ﬁ-lmum:, o rizicima od neizravme
prisile budui da fe se ispitivat stedenti i nuFnosti da jasno da do znanja kako ne ce snosid nikslove
pasljedice sudjelovanjem ili nesudjelovanjem v istraFivenju te potpunoj zasticenost identiteta ispitanika.
Zalljufili smo da sy navedeni svi mufni podatci potrebni za obevijesteni pristanak i da se odohreva prijedlog
istrazivanja Lorete Simunic Motivecya hrvatskzh visegjenicnih studenata za uderje romanskih jezika.

Za Esdicko povjerenstvn
doltorskoga studija Glotodidaldtike

(oL . i .
| LA F e

* Prof. dr. sc. Zrinka Jelaska, voditeljica
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Prilog 2.

Pisma sudionicima istrazivanja poslana su u slu¢ajevima u kojima nije postojala mogucnost za
izravni kontakt tijekom redovne nastave. Svakoj skupini studenata prilagodene su poveznice za

pristup upitnicima koji se nalaze u Prilogu 3. 1 u Prilogu 4.

Postovani kolege, poStovane kolegice,

Ovo istrazivanje provodim za potrebe izrade doktorskoga rada pod nazivom Motivacija
hrvatskih visejezicnih studenata za ucenje romanskih jezika na poslijediplomskomu

doktorskomu studiju Glotodidaktike na Filozofskomu fakultetu Sveucilista u Zagrebu.

Buduéi da ste upravo vi studenti i studentice jednoga od triju romanskih jezika kojima se bavim,

molila bih vas za sudjelovanje u istrazivanju ispunjavanjem anketnoga upitnika.

Vase sudjelovanje u ovomu istraZzivanju u potpunosti je anonimno i dobrovoljno, a vasi
odgovori bit ¢e koristeni za grupnu obradu podataka. Zamolila bih vas samo da pazljivo
procitate uputu prije svake skupine pitanja jer se neke skupine pitanja razlikuju samo po
uputi. Na primjer, vidjet ¢ete natpise ,,Zeljeno stanje i ,,sadaSnje stanje” pa vas molim da
razmi$ljate ili o onome Sto biste Zeljeli biti 1 postati kada odgovarate na pitanja o Zeljenomu

stanju ili 0 onome $to sad ve¢ znate 1 jeste dok odgovarate na pitanja o sada$njemu stanju.

Kada odgovarate na pitanja o iskustvu na kolegijima koje trenutno ne pohadate, molim vas

da uzmete u obzir vaSe osobno iskustvo iz doba kada ste pohadali nastavu iz tih kolegija.
Upitniku mozZete pristupiti na poveznici: (prilagodena poveznica za svaku skupinu studenata)

Ako budete imali pitanja ili potrebu za pojasnjenjem, stojim na raspolaganju putem e-maila

(Isimunic@unizd.hr).

Radujem se svakomu Vasem odgovoru i unaprijed Vam se zahvaljujem!
Srdacno,

Loreta Simunié
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Prilog 3.

Ova je inacica upitnika ponudena studentima prvih godina preddiplomskih studija. U nastavku
je prikazana objedinjena inacica s terminima talijanski/francuski/Spanjolski, ali u istrazivanju
je primijenjena posebna inacica za svaki od triju jezika zbog kako bi se pojednostavilo
ispunjavanje upitnika. Nadalje, valja napomenuti kako je istrazivanje u cijelosti provedeno
putem platforme Lime Survey pa su upitniku pridruzene automatske poruke sustava o
anonimnosti. U ovaj prikaz upitnika nisu uklju¢ene navigacijske tipke ,,sljedece®, a pojedina su
pitanja u postavkama postavljena kao obavezna kako bi se utvrdio pristanak sudionika na

sudjelovanje u istrazivanju i kako bi se osigurale procjene svih ¢estica na mjernim skalama.

UPITNIK ZA ISTRAZIVANJE

MOTIVACIJE STUDENATA ZA UCENJE ROMANSKIH JEZIKA

Cilj je ovoga istrazivanja ispitati motivaciju hrvatskih visejezi¢nih studenata jezi¢nih usmjerenja za
ucenje odabranoga romanskoga jezika (talijanski/francuski/Spanjolski jezik). Ovo nije ispit znanja i
nema toc¢nih i neto¢nih odgovora. Istrazivanje je anonimno i podatci ¢e biti koriSteni na grupnoj razini
pa Vas molimo date potpuno iskrene odgovore. Upitnik se sastoji od tri dijela. Jako su nam bitni

odgovori na oba dva dijela pa Vas najljepSe molimo da paZljivo prodlitate upute prije pitanja i

odgovorite na sva pitanja.

Informacija o privatnosti

Ovaj upitnik je anoniman.

Zapisi Vasih odgovora ne sadrze informacije preko kojih bi Vas se moglo identificirati, osim ukoliko se
to izricito ne trazi u anketi. Ukoliko koristite identifikacijske tokene za pristup ovom upitniku, budite
sigurni da tokeni nece biti spremljeni zajedno s Vasim odgovorima. Tokeni se spremaju u zasebnu bazu
podataka i biti ¢e izmijenjeni nakon $to zavrSite (ili ne zavrsite) ispunjavanje upitnika. Ne postoji nacin
za povezivanje tokena s danim odgovorima.

Vas pristanak na sudjelovanje u istrazivanju

Pristajem na anonimno sudjelovanje u ovomu istrazivanju: DA / NE.
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Prvi dio. O vasoj motivaciji za uenje engleskoga jezika

U ovomu dijelu upitnika molimo Vas da zaokruzite jedan broj od 1 do 5 i tako odredite u kojoj se mjeri

Vi osobno slazete sa svakom od navedenih tvrdnji.

. DONEKLE SE NE NITI SE SLAZEM DONEKLE SE .
NE SLAZEM SE . . . SLAZEM SE
SLAZEM NITI SE NE SLAZEM SLAZEM
1 2 3 4 5

ZELJENO STANJE

Procijenite sljedeée tvrdnje s obzirom na naéin na koji ZAMISLJATE VASU ZELJENU I
IDEALNU SLIKU SEBE KOJU SMATRATE OSTVARIVOM U BUDUCNOSTI.

Tvrdnje se odnose na ENGLESKI JEZIK.

Mogu zamisliti sebe kako zivim u inozemstvu i uspjesno se sluzim

. o 2131|1415
engleskim u komunikaciji s mjeStanima.
Mogu zamisliti sebe kako govorim engleski jezik s prijateljima i > 13145
kolegama iz inozemstva.
Mogu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na teénome 2l 3|4l s
engleskome.
Mogu se zamisliti da zivim u inozemstvu i razgovaram na te¢nome > 13145
engleskom.
Mogu zamisliti sebe kako govorim engleski kao da mi je on materinski >l 3lals
jezik.
Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti engleski. 2 131415
Mogu zamisliti sebe kako studiram na sveucilistu gdje se nastava izvodi > 13145
na engleskome.
Mogu zamisliti situaciju gdje govorim engleski sa strancima. 2 13|45

Drugi dio. O vaSoj motivaciji za ucenje talijanskoga/francuskoga/

Spanjolskoga jezika

U ovomu dijelu upitnika molimo Vas da zaokruzite jedan broj od 1 do 5 i tako odredite u kojoj se mjeri

Vi osobno slazete sa svakom od navedenih tvrdnji.

y DONEKLE SE NE NITI SE SLAZEM DONEKLE SE y
NE SLAZEM SE SLAZEM NITI SE NE SLAZEM SLAZEM SLAZEM SE
1 2 3 4 5
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ZELJENO STANJE

Procijenite sljedeée tvrdnje s obzirom na nadin na koji ZAMISLJATE VASU ZELJENU
SLIKU SEBE KOJU SMATRATE OSTVARIVOM U BUDUCNOSTL
Tvrdnje se odnose na TALIJANSKI/FRANCUSKI/SPANJOLSKI JEZIK.

Mogu zamisliti sebe kako zZivim u inozemstvu i uspje$no se sluzim
talijanskim/francuskim/$panjolskim u komunikaciji s mjestanima.
Mogu zamisliti sebe kako govorim talijanski/francuski/Spanjolski jezik
s prijateljima i kolegama iz inozemstva.

Mogu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na teCnome
talijanskom/francuskom/Spanjolskom.

Mogu se zamisliti da zivim u inozemstvu i razgovaram na tecnome
talijanskom/francuskom/Spanjolskom.

Mogu zamisliti sebe kako govorim talijanski/francuski/Spanjolski kao da
mi je on materinski jezik.

Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti
talijanski/francuski/$panjolski.

Mogu zamisliti sebe kako studiram na sveucili§tu gdje se nastava izvodi
na talijanskom/francuskom/$panjolskom.

Mogu zamisliti situaciju gdje govorim talijanski/francuski/Spanjolski sa
strancima.

1123 )4]5

1 1213145

SADASNJE STANJE

Procijenite sljede¢e tvrdnje s obzirom na VASE TRENUTNE MOGUCNOSTI I
SPOSOBNOSTI KOJE SADA IMATE.
Tvrdnje se odnose na TALIJANSKI/FRANCUSKI/SPANJOLSKI JEZIK.

Mogu zamisliti sebe kako zivim u inozemstvu i uspje$no se sluzim
talijanskim/francuskim/$panjolskim u komunikaciji s mjestanima.

11213 4]5

Mogu zamisliti sebe kako govorim talijanski/francuski/Spanjolski s
prijateljima i kolegama iz inozemstva.

Mogu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na te¢nome
talijanskom/francuskom/$panjolskom.

Mogu se zamisliti da Zivim u inozemstvu i razgovaram na te¢nome
talijanskom/francuskom/$panjolskom.

Mogu zamisliti sebe kako govorim talijanski/francuski/Spanjolski kao da
mi je on materinski jezik.

Sebe zamiSljam kao nekoga tko zna govoriti
talijanski/francuski/Spanjolski.

Mogu zamisliti sebe kako studiram na sveucilistu gdje se nastava izvodi
na talijanskom/francuskom/$panjolskom.

Mogu zamisliti situaciju gdje govorim talijanski/francuski/$panjolski sa
strancima.

ZELJENO STANJE

Procijenite sljedece tvrdnje 0 VASOJ ZELJENOJ SLICI s obzirom na RAZNE STRANE JEZIKE.
| Koristenje raznih stranih jezika bit ée dio moje buduénosti. 1| 2[3]4] 5|
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Mogu se zamisliti kako se sluzim s vise od jednoga stranoga jezika u
svojoj buducoj karijeri.

Mogu se zamisliti kako se sluzim s viSe od jednoga stranoga jezika u
mnogo situacija u buducnosti.

Mogu se zamisliti kako Zivim u inozemstvu i koristim se raznim stranim
jezicima da bih komunicirala s ljudima.

Mislim da ¢u postati osoba koja se u buduénosti koristi s vise jezika. 1 2 131415
Koristenje raznih stranih jezika da bih komunicirala s ljudima u
buduénosti mi nece biti pretesko.

Procijenite sljede¢e tvrdnje koje se odnose na TALIJANSKI/FRANCUSKI/SPANJOLSKI
JEZIK

Doista uzivam uciti talijanski/francuski/§panjolski. 1 {23 ]|4]5

Smatram da je ucenje talijanskoga / francuskoga / $panjolskoga doista | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
zanimljivo.
Uvijek se radujem satima talijanskoga / francuskoga / Spanjolskoga. 1123 )| 4

Mislim da vrijeme brze prolazi dok uc¢im talijanski/francuski/$panjolski. | 1 213 |4

Zelio/zeljela bih imati vie sati talijanskoga / francuskoga / §panjolskoga | 1 | 2 | 3 | 4
u nastavi.
Svida mi se ozracje (atmosfera) na nastavi talijanskoga / francuskoga /| 1 | 2 | 3 | 4 | 5
$panjolskoga.

Procijenite sljedec¢e tvrdnje koje se odnose na TALIJANSKI/FRANCUSKI/SPANJOLSKI
JEZIK

Ulazem dosta vremena i truda u sve pisane jezi¢ne zadace, kao Sto su npr. eseji | 1 2 3 4
na talijanskom/francuskom/$panjolskom, itd.

Naporno radim da naucim talijanski/francuski/Spanjolski. 1 2 3 4

Mogu iskreno re¢i da se jako trudim na jezi¢nim vjezbama iz talijanskoga / | 1 2 3 4
francuskoga / §panjolskoga jezika.

Trudim se koliko god mogu za zadace iz jezi¢nih vjezbi. 1 2 3 4

Ja sam tip osobe koja ulaze velik trud u ucenje talijanskoga / francuskoga / | 1 2 3 4
Spanjolskoga.

Provodim puno vremena na poboljSavanju moje gramatike tamo gdje osjecam | 1 2 3 4
da je to potrebno.

Ulazem $to je moguée vise vremena u ucenje jezika. 1 2 3 4
Nastojim nauciti §to vise novih rijeci tijekom jezi¢nih vjeZbi. 1 2 3 4

Mogu iskreno re¢i da stvarno dajem sve od sebe kako bih naucio/la | 1 2 3 4
talijanski/francuski/$panjolski.

Tredéi dio. O vama
Koliko imate godina? (U ovo polje mogu biti upisani brojevi. Vas odgovor mora biti najmanje 16):
Kojega ste spola? Zenskog / Muskog

Mjesto stanovanja u kojemu sam odrastao/la je (Izaberite jedan od ponudenih odgovora. Ukoliko ste

izabrali 'izvan Hrvatske', upiSite svoj izbor u predvideno podrucje.):
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e jednojezi¢no hrvatsko podrucje u kojemu se govori samo hrvatskim jezikom
e dvojezi¢no hrvatsko podrucje
e izvan Hrvatske. Navesti gdje:

Mjesto stanovanja. Navesti prebivaliSte 1 boraviste (ako nije isto kao prebivaliSte):

Odaberite Va$/e materinski/e jezik/e (Mozete izabrati viSe odgovora.):

e Hrvatski
e Drugi jezik. Navesti koji:

Strani jezici koje poznajete. (Navesti jezike redoslijedom kojim ste ih ucili, navesti duljinu ucenja
brojem godina i/ili mjeseci, navesti ucite li jos uvijek taj jezik i procijeniti vlastitu jeziénu razinu upisom

jedne od slijedec¢ih razina: A1/ A2/B1/B2/C1/C2)
Jezik: Koliko ga godina ucite: ~ Ucite li ga trenutno? Jezi¢na razina:

DA /NE

DA /NE

DA /NE

DA /NE

Odaberite sveuciliste na kojemu studirate: Zadru Splitu Zagrebu

Godina i razina studija:

e 1. godina preddiplomskoga studija
e 2. godina preddiplomskoga studija
e 3. godina preddiplomskoga studija
e 1. godina diplomskoga studija
e 2. godina diplomskoga studija

Upisao sam ovu godinu studija po prvi put. DA/ NE

Navedite studijsko usmjerenje. (Ako pratite dvopredmetni studijski program, molimo Vas da navede

oba studijska usmjerenja.):

Molimo Vas da u nastavku unesete Vase ocjene (srednjoskolska razina):

e Zaklju¢na ocjena iz engleskoga jezika u 4. razredu srednje $kole:
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e Zakljucna ocjena iz talijanskoga/francuskoga/Spanjolskoga u 4. razredu srednje skole:

Molimo Vas da u nastavku unesete Vase ocjene (studijska razina):
e Posljednja ocjena iz jezi¢nih vjezbi iz talijanskoga/francuskoga/Spanjolskoga jezika:

e Ukupni uspjeh iz svih predmeta iz talijanskoga/francuskoga/Spanjolskoga jezika:

Jeste li sudjelovali u programima studentske razmjene? DA / NE

Molimo Vas da navedete mjesto i trajanje VasSih dosadasnjih boravaka / studentskih razmjena u
inozemstvu (npr. Italija: jedan odlazak — 3 dana; Spanjolska: prvi odlazak — 7 dana; drugi odlazak (razmjena) —

6 mjeseci):

U nastavku Vas molimo da odgovorite koliko Cesto koristite talijanski/francuski/Spanjolski jezik u
slobodno vrijeme:
Za Citanje romana:

Nikad Nekoliko puta tjedno | Nekoliko puta | Svakodnevno
mjesecno

Za slusanje glazbe:
Nikad Nekoliko puta tjedno | Nekoliko puta | Svakodnevno
mjesecno

Za gledanje filmova (bez prijevoda):
Nikad Nekoliko puta tjedno | Nekoliko puta | Svakodnevno
mjesecno

Kako biste opisali svoje iskustvo studiranja talijanskoga / §panjolskoga / francuskoga jezika?

Ako zelite saznati rezultat istrazivanja, molimo Vas da nam se obratite na mail: Isimunic@unizd.hr

HVALA NA SUDJELOVANJU @
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Prilog 4.

Ova je inacica upitnika ponudena studentima drugih i tre¢ih godina preddiplomskih studija te
studentima diplomskih studija. U nastavku je prikazana objedinjena inaCica s terminima
talijanski/francuski/Spanjolski, ali u istrazivanju je primijenjena posebna inacica za svaki od
triju jezika zbog kako bi se pojednostavilo ispunjavanje upitnika. Istrazivanje je u cijelosti
provedeno putem platforme Lime Survey pa su upitniku pridruzene automatske poruke sustava
o anonimnosti. U ovaj prikaz upitnika nisu uklju¢ene navigacijske tipke ,,sljedece®, a pojedina
su pitanja u postavkama postavljena kao obavezna kako bi se utvrdio pristanak sudionika na

sudjelovanje u istrazivanju i kako bi se osigurale procjene svih ¢estica na mjernim skalama.

UPITNIK ZA ISTRAZIVANJE

MOTIVACIJE STUDENATA ZA UCENJE ROMANSKIH JEZIKA

Cilj je ovoga istrazivanja ispitati motivaciju hrvatskih visejezi¢nih studenata jezi¢nih usmjerenja za
ucenje odabranoga romanskoga jezika (talijanski/francuski/$panjolski jezik). Ovo nije ispit znanja i
nema toc¢nih i neto¢nih odgovora. Istrazivanje je anonimno i podatci ¢e biti koriSteni na grupnoj razini
pa Vas molimo date potpuno iskrene odgovore. Upitnik se sastoji od dva dijela. Jako su nam bitni

odgovori na oba dva dijela pa Vas najljepSe molimo da paZzljivo prodlitate upute prije pitanja i

odgovorite na sva pitanja.

Informacija o privatnosti

Ovaj upitnik je anoniman.

Zapisi Vasih odgovora ne sadrze informacije preko kojih bi Vas se moglo identificirati, osim ukoliko se
to izricito ne trazi u anketi. Ukoliko koristite identifikacijske tokene za pristup ovom upitniku, budite
sigurni da tokeni nece biti spremljeni zajedno s Vasim odgovorima. Tokeni se spremaju u zasebnu bazu
podataka i biti ¢e izmijenjeni nakon $to zavrSite (ili ne zavrsite) ispunjavanje upitnika. Ne postoji nacin
za povezivanje tokena s danim odgovorima.

Vas pristanak na sudjelovanje u istrazivanju

Pristajem na anonimno sudjelovanje u ovomu istrazivanju: DA / NE.
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Prvi dio. O vaSoj motivaciji za ucenje talijanskoga /francuskoga /

Spanjolskoga jezika

U ovomu dijelu upitnika molimo Vas da zaokruzite jedan broj od 1 do 5 i tako odredite u kojoj se mjeri

Vi osobno slazete sa svakom od navedenih tvrdnji.

. DONEKLE SE NE NITI SE SLAZEM DONEKLE SE y
. SLAZEM NITI SE NE SLAZEM SLAZEM A
1 2 3 4 5

ZELJENO STANJE

Procijenite sljedeée tvrdnje s obzirom na na¢in na koji ZAMISLJATE VASU ZELJENU
SLIKU SEBE KOJU SMATRATE OSTVARIVOM U BUDUCNOSTL
Tvrdnje se odnose na TALIJANSKI/FRANCUSKI/SPANJOLSKI JEZIK.

Mogu zamisliti sebe kako zivim u inozemstvu i uspje$no se sluzim
talijanskim/francuskim/$panjolskim u komunikaciji s mjestanima.

Mogu zamisliti sebe kako govorim talijanski/francuski/Spanjolski jezik s
prijateljima i1 kolegama iz inozemstva.

Mogu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na teCnome
talijanskom/francuskom/Spanjolskom.

Mogu se zamisliti da Zivim u inozemstvu i razgovaram na tecnome
talijanskom/francuskom/$panjolskom.

Mogu zamisliti sebe kako govorim talijanski/francuski/$panjolski kao da
mi je on materinski jezik.

Sebe zamiS$ljam kao nekoga tko zna govoriti
talijanski/francuski/$panjolski.

Mogu zamisliti sebe kako studiram na sveucili§tu gdje se nastava izvodi
na talijanskom/francuskom/$panjolskom.

Mogu zamisliti situaciju gdje govorim talijanski/francuski/Spanjolski sa
strancima.

1123 ]|4]5

1123 )|4]S5

SADASNJE STANJE

Procijenite sljedeée tvrdnje s obzirom na VASE TRENUTNE MOGUCNOSTI I
SPOSOBNOSTI KOJE SADA IMATE.
Tvrdnje se odnose na TALIJANSKI/FRANCUSKI/SPANJOLSKI JEZIK.

Mogu zamisliti sebe kako zivim u inozemstvu i uspjesno se sluzim
talijanskim/francuskim/$panjolskim u komunikaciji s mjestanima.

1 {23 |4]5

Mogu zamisliti sebe kako govorim talijanski/francuski/Spanjolski s
prijateljima i kolegama iz inozemstva.
Mogu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na teCnome
talijanskom/francuskom/Spanjolskom.
Mogu se zamisliti da Zivim u inozemstvu i razgovaram na tecnome
talijanskom/francuskom/$panjolskom.
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Mogu zamisliti sebe kako govorim talijanski/francuski/Spanjolski kao da
mi je on materinski jezik.

Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti
talijanski/francuski/Spanjolski.

Mogu zamisliti sebe kako studiram na sveucilistu gdje se nastava izvodi
na talijanskom/francuskom/$panjolskom.

Mogu zamisliti situaciju gdje govorim talijanski/francuski/Spanjolski sa
strancima.

ZELJENO STANJE

Procijenite sljede¢e tvrdnje o VASOJ ZELJENOJ SLICI s obzirom na RAZNE STRANE
JEZIKE.

Koristenje raznih stranih jezika bit ¢e dio moje buducénosti. 1 2131415
Mogu se zamisliti kako se sluzim s vise od jednoga stranoga jezika u
svojoj buducoj karijeri.

Mogu se zamisliti kako se sluzim s vise od jednoga stranoga jezika u
mnogo situacija u buduénosti.

Mogu se zamisliti kako zivim u inozemstvu i koristim se raznim stranim
jezicima da bih komunicirala s ljudima.

Mislim da ¢u postati osoba koja se u buduénosti koristi s vise jezika. 1 |2 3|45
Koristenje raznih stranih jezika da bih komunicirala s ljudima u
buduénosti mi nece biti pretesko.

Procijenite sljedece tvrdnje koje se odnose na TALIJANSKI/FRANCUSKI/SPANJOLSKI
JEZIK
Doista uzivam uciti talijanski/francuski/$panjolski. 1 {2345

Smatram da je ucenje talijanskoga / francuskoga / $panjolskoga doista | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
zanimljivo.
Uvijek se radujem satima talijanskoga / francuskoga / Spanjolskoga. 1123 )| 4

Mislim da vrijeme brze prolazi dok uc¢im talijanski/francuski/$panjolski. | 1 213 |4

Zelio/zeljela bih imati vie sati talijanskoga / francuskoga / $panjolskoga | 1 | 2 | 3 | 4
u nastavi.
Svida mi se ozra¢je (atmosfera) na nastavi talijanskoga / francuskoga /| 1 | 2 | 3 | 4 | 5
Spanjolskoga.

Procijenite sljede¢e tvrdnje koje se odnose na TALIJANSKI/FRANCUSKI/SPANJOLSKI
JEZIK

Ulazem dosta vremena i truda u sve pisane jezi¢ne zadace, kao $to su npr. eseji | 1 2 3 4
na talijanskom/francuskom/$panjolskom, itd.

Naporno radim da naucim talijanski/francuski/$panjolski. 1 2 3 4
Mogu iskreno reci da se jako trudim na jezi¢nim vjezbama iz talijanskoga / | 1 2 3 4
francuskoga / $panjolskoga jezika.

Trudim se koliko god mogu za zadaée iz jezi¢nih vjezbi. 1 2 3 4

Ja sam tip osobe koja ulaze velik trud u ucenje talijanskoga / francuskoga / | 1 2 3 4
Spanjolskoga.

Provodim puno vremena na poboljSavanju moje gramatike tamo gdje osjecam | 1 2 3 4
da je to potrebno.
Ulazem $to je moguce viSe vremena u ucenje jezika. 1 2 3 4
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Nastojim nauciti Sto viSe novih rijeci tijekom jezi¢nih vjezbi. 1 2 3 4

Mogu iskreno re¢i da stvarno dajem sve od sebe kako bih naucio/la | 1 2 3 4
talijanski/francuski/Spanjolski.

Drugi dio. O vama

Koliko imate godina? (U ovo polje mogu biti upisani brojevi. Vas odgovor mora biti najmanje 16):

Kojega ste spola? Zenskog / Muskog

Mjesto stanovanja u kojemu sam odrastao/la je (Izaberite jedan od ponudenih odgovora. Ukoliko ste
izabrali 'izvan Hrvatske', upiSite svoj izbor u predvideno podrucje.):

e jednojezi¢no hrvatsko podrucje u kojemu se govori samo hrvatskim jezikom
e dvojezi¢no hrvatsko podrucje
e izvan Hrvatske. Navesti gdje:

Mjesto stanovanja. Navesti prebivaliSte 1 boraviste (ako nije isto kao prebivaliste):

Odaberite Va$/e materinski/e jezik/e (Mozete izabrati vise odgovora.):

e Hrvatski
e Drugi jezik. Navesti koji:

Strani jezici koje poznajete. (Navesti jezike redoslijedom kojim ste ih ucili, navesti duljinu ucenja
brojem godina i/ili mjeseci, navesti ucite li jos uvijek taj jezik i procijeniti vlastitu jezi¢nu razinu upisom

jedne od slijede¢ih razina: A1/ A2/B1/B2/C1/C2)
Jezik: Koliko ga godina ucite: ~ Ucite li ga trenutno? Jezi¢na razina:

DA /NE

DA /NE

DA /NE

DA /NE

Odaberite sveuciliste na kojemu studirate: Zadru Splitu Zagrebu

Godina i razina studija:

e 2. godina preddiplomskoga studija
e 3. godina preddiplomskoga studija
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e 1. godina diplomskoga studija
e 2. godina diplomskoga studija

Upisao sam ovu godinu studija po prvi put. DA / NE

Navedite studijsko usmjerenje. (Ako pratite dvopredmetni studijski program, molimo Vas da navede

oba studijska usmjerenja.):

Molimo Vas da u nastavku unesete Vase ocjene (studijska razina):

e Posljednja ocjena iz jezi¢nih vjezbi iz talijanskoga/francuskoga/Spanjolskoga jezika:
e Ukupni uspjeh iz svih predmeta iz talijanskoga/francuskoga/Spanjolskoga jezika:

Da li trenutno pohadate nastavu iz kolegija jezi¢nih vjezbi iz talijanskoga jezika? DA /NE
Jeste li sudjelovali u programima studentske razmjene? DA / NE
Molimo Vas da navedete mjesto i trajanje VaSih dosada$njih boravaka / studentskih razmjena u

inozemstvu (npr. Italija: jedan odlazak — 3 dana; Spanjolska: prvi odlazak — 7 dana; drugi odlazak (razmjena) —

6 mjeseci):

U nastavku Vas molimo da odgovorite koliko Cesto koristite talijanski/francuski/Spanjolski jezik u
slobodno vrijeme:
Za Citanje romana:

Nikad Nekoliko puta tjedno | Nekoliko puta | Svakodnevno
mjesecno

Za slusanje glazbe:
Nikad Nekoliko puta tjedno | Nekoliko puta | Svakodnevno
mjesecno

Za gledanje filmova (bez prijevoda):
Nikad Nekoliko puta tjedno | Nekoliko puta | Svakodnevno
mjeseno

Kako biste opisali svoje iskustvo studiranja talijanskoga/francuskoga/$panjolskoga jezika?

Ako zelite saznati rezultat istrazivanja, molimo Vas da nam se obratite na mail: Isimunic@unizd.hr

HVALA NA SUDJELOVANIJU ©
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Prilog 5.

U nastavku je popis tema (pitanja) koje su ponudene sudionicima kvalitativnoga istrazivanja.
Sudionici su bili slobodni u svojim odgovorima pratiti postavljena pitanja ili ponuditi vlastiti

esejski opis iskustva ucenja stranih jezika koje poznaju.

Popis pitanja:

— Dob kada ste poceli s u¢enjem svakog od jezika

— Redoslijed ucenja pojedinih jezika

— Razina jezi¢ne kompetencije u svakom jeziku i kako je mjerite ili kako je vrednujete

— Izlozenost svakom jeziku u zajednici u kojoj se on koristi i u zajednicama u kojima se taj
jezik ne koristi

— Jezik koriSten u nastavi svakog stranog jezika

— Nacin usvajanja jezika (formalno ucenje / usvajanje u prirodnom okruzenju)

— Kontekst u kojem upotrebljavate strane jezike

— Aktivna ili pasivna upotreba jezika

— Jezi¢ne vjestine produkcije 1 recepcije za svaki jezik

— Usvajanje odredenih jezi¢nih struktura (gramatika, leksik, izgovor itd.)

— Strategije ucenja (jeste li za sve jezike upotrebljavali iste strategije?)

— Utjecaj latinskog i grékog u vasem ucenju stranih / drugih jezika

— IzloZenosti dijalektima materinskog jezika ( L1) 1 drugim stranim jezicima

— Vasi ciljevi / planovi u u€enju drugih / stranih jezika

— Vasa dosadasnja jezi¢na i medukulturna iskustva
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Prilog 6.

Ova je inacica upitnika ponudena studentima prvih godina preddiplomskih studija u
kvantitativnomu predistrazivanju. Istrazivanje je u cijelosti provedeno putem platforme Lime
Survey pa su upitniku pridruZzene automatske poruke sustava o anonimnosti. U ovaj prikaz
upitnika nisu ukljucene navigacijske tipke ,,sljedec¢e”, a pojedina su pitanja u postavkama
postavljena kao obavezna kako bi se utvrdio pristanak sudionika na sudjelovanje u istrazivanju

1 kako bi se osigurale procjene svih ¢estica na mjernim skalama.

UPITNIK ZA ISTRAZIVANJE

MOTIVACIJE STUDENATA ZA UCENJE NJEMACKOGA JEZIKA

Cilj je ovoga istrazivanja ispitati motivaciju hrvatskih viSejezi¢nih studenata jezi¢nih usmjerenja za
ucenje njemackoga jezika. Ovo nije ispit znanja i nema tocnih i netocnih odgovora. Istrazivanje je
anonimno i podatci ¢e biti koriSteni na grupnoj razini pa Vas molimo date potpuno iskrene odgovore.
Upitnik se sastoji od tri dijela. Jako su nam bitni odgovori na oba dva dijela pa Vas najljepSe molimo da

paZljive proditate upute prije pitanja i odgovorite na sva pitanja.

Informacija o privatnosti

Ovaj upitnik je anoniman.

Zapisi Vasih odgovora ne sadrZe informacije preko kojih bi Vas se moglo identificirati, osim ukoliko se
to izri€ito ne trazi u anketi. Ukoliko koristite identifikacijske tokene za pristup ovom upitniku, budite
sigurni da tokeni nece biti spremljeni zajedno s Vasim odgovorima. Tokeni se spremaju u zasebnu bazu
podataka i biti ¢e izmijenjeni nakon $to zavrsSite (ili ne zavrSite) ispunjavanje upitnika. Ne postoji nacin
za povezivanje tokena s danim odgovorima.

Vas pristanak na sudjelovanje u istrazivanju
Pristajem na anonimno sudjelovanje u ovomu istrazivanju: DA / NE.

Prvi dio. O vaSoj motivaciji za ucenje engleskoga jezika

U ovomu dijelu upitnika molimo Vas da zaokruzite jedan broj od 1 do 5 i tako odredite u kojoj se mjeri

Vi osobno slazete sa svakom od navedenih tvrdnji.
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. DONEKLE SE NE NITI SE SLAZEM DONEKLE SE .
NE SLAZEM SE . . . SLAZEM SE
SLAZEM NITI SE NE SLAZEM SLAZEM

1 2 3 4 5

ZELJENO STANJE

Procijenite sljede¢e tvrdnje s obzirom na naéin na koji ZAMISLJATE VASU ZELJENU I
IDEALNU SLIKU SEBE KOJU SMATRATE OSTVARIVOM U BUDUCNOSTI.
Tvrdnje se odnose na ENGLESKI JEZIK.

Mogu zamisliti sebe kako Zivim u inozemstvu i uspjesno se sluzim
engleskim u komunikaciji s mjeStanima.

Mogu zamisliti sebe kako govorim engleski jezik s prijateljima i
kolegama iz inozemstva.

Mogu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na tecnome

engleskome.

Mogu se zamisliti da zivim u inozemstvu i razgovaram na te¢nome 112131415
engleskom.

Mogu zamisliti sebe kako govorim engleski kao da mi je on materinski 1

jezik.

Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti engleski. 1

Mogu zamisliti sebe kako studiram na sveucilistu gdje se nastava izvodi
na engleskome.

Mogu zamisliti situaciju gdje govorim engleski sa strancima. 1
Kad god razmiSljam o svojoj buducoj karijeri, zamisljam kako se
koristim engleskim.

Za ono §to zelim napraviti u buduénosti, trebam znati engleski. 1
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Drugi dio. O vaSoj motivaciji za uenje njemackoga jezika

U ovomu dijelu upitnika molimo Vas da zaokruZite jedan broj od 1 do 5 i tako odredite u kojoj se mjeri

Vi osobno slazete sa svakom od navedenih tvrdnji.

y DONEKLE SE NE NITI SE SLAZEM DONEKLE SE y
NE SLAZEM SE SLAZEM NITI SE NE SLAZEM SLAZEM SLAZEM SE
1 2 3 4 5

ZELJENO STANJE

Procijenite sljedeée tvrdnje s obzirom na na¢in na koji ZAMISLJATE VASU ZELJENU
SLIKU SEBE KOJU SMATRATE OSTVARIVOM U BUDUCNOSTL
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Tvrdnje se odnose na NJEMACKI JEZIK.

Mogu zamisliti sebe kako Zivim u inozemstvu i uspje$no se sluzim

Lo e e 1231415
njemackim u komunikaciji s mjestanima.
Mogu zamisliti sebe kako govorim njemacki jezik s prijateljima i 11213145
kolegama iz inozemstva.
Mogu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na teCnome 112131 4als5
njemackom.
Mogu se zamisliti da zivim u inozemstvu i razgovaram na tecnome 11213145
njemackom.
Mogu zamisliti sebe kako govorim njemacki kao da mi je on materinski 11213145
jezik.
Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti njemacki. 1123|415
Mogu zamisliti sebe kako studiram na sveucili§tu gdje se nastava izvodi 11213145
na njemackom.
Mogu zamisliti situaciju gdje govorim njemacki sa strancima. 1123|415
Kad god razmisljam o svojoj buducoj karijeri, zamisljam kako se 11213145
koristim njemackim.
Za ono §to zelim napraviti u buduénosti, trebam znati njemacki. 1123|415

SADASNJE STANJE

Procijenite sljedeée tvrdnje s obzirom na VASE TRENUTNE

SPOSOBNOSTI KOJE SADA IMATE.
Tvrdnje se odnose na NJEMACKI JEZIK.

MOGUCNOSTI 1

Mogu zamisliti sebe kako zivim u inozemstvu i uspjesno se sluzim

njemackim u komunikaciji s mjestanima. L2345
Mogu zamisliti sebe kako govorim njemacki s prijateljima i kolegama iz 1lal31lals
1nozemstva.

Mogu zamisliti sebe kako piSem e-mailove/dopise na teCnome 11213145
njemackom.

Mogu se zamisliti da Zivim u inozemstvu i razgovaram na te¢nome 11213145
njemackom.

Mogu zamisliti sebe kako govorim njemacki kao da mi je on materinski 112131als
jezik.

Sebe zamisljam kao nekoga tko zna govoriti njemacki. 1 2 3 4 5
Mogu zamisliti sebe kako studiram na sveuciliStu gdje se nastava izvodi 11213 4als
na njemackom.

Mogu zamisliti situaciju gdje govorim njemacki sa strancima. 112131415

ZELJENO STANJE

Procijenite sljedeée tvrdnje o VASOJ ZELJENOJ SLICI s obzirom na RAZNE STRANE JEZIKE.

Koristenje raznih stranih jezika bit ¢e dio moje buducnosti. 1 |2 |3 |45
Mogu se zamisliti kako se sluzim s vise od jednoga stranoga jezika u

o o 1|23 ]4]5
svojoj buducoj karijeri.
Mogu se zamisliti kako se sluzim s viSe od jednoga stranoga jezika u 11213 4als
mnogo situacija u buduénosti.
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Mogu se zamisliti kako Zivim u inozemstvu i koristim se raznim stranim
A . L oo 1 {23415
jezicima da bih komunicirala s ljudima.
Mislim da ¢u postati osoba koja se u buduénosti koristi s vise jezika. 1 2 131415
Koristenje raznih stranih jezika da bih komunicirala s ljudima u
L ¥ 1 {23415

buduénosti mi nece biti pretesko.

Procijenite sljedeée tvrdnje koje se odnose na NJEMACKI JEZIK
Doista uzivam uciti talijanski/francuski/Spanjolski. 112131415
Smatram da je ucenje talijanskoga / francuskoga / Spanjolskoga doista 11 21314ls5
zanimljivo.
Uvijek se radujem satima talijanskoga / francuskoga / Spanjolskoga. 1121345
Mislim da vrijeme brze prolazi dok uc¢im talijanski/francuski/Spanjolski. | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
Zelio/zeljela bih imati vie sati talijanskoga / francuskoga / §panjolskoga 1121314als
u nastavi.
Svida mi se ozracje (atmosfera) na nastavi talijanskoga / francuskoga / 1121314ls5
Spanjolskoga.

Procijenite sljedec¢e tvr